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RESUMO

O presente trabalho constitui o relatorio de Estagio Supervisionado de Historia
Il do semestre 2012.1 realizado no Colégio de Aplicacdo da UFSC numa turma
de 9° ano. O estagio em questao foi orientado pela professora Ménica Martins
Silva e esté inserido no projeto Saber escolar e saber histérico: itinerarios para
novas configuracdes da histéria escolar, que busca p6r em evidéncia a historia
dos sujeitos africanos, afrodescendentes no ensino de histéria. O relatério
apresentara as etapas de trabalho que acompanharam a disciplina, o processo
de construcdo do projeto de ensino, dos eixos tematicos, dos materiais
didaticos, das atividades, planos de aula. Aspectos do trabalho com
documentos em sala de aula, metodologia e pratica também estardo presentes
ao longo desta apresentacdo. O estagio esteve em dialogo com o Projeto
Santa Afro Catarina, que é um projeto de pesquisa e extensao que traz consigo
reflexbes atualizadas a respeito da historiografia dos povos africanos e
afrodescendentes em Santa Catarina. Inserimos por meio desse contato com o
projeto um eixo que era um conjunto de aulas sobre a abordagem desses
sujeitos no contexto da historiografia local por meio do qual foi possivel realizar
um projeto de ensino interligando essas relacdes propostas com a pratica de

Educacao Patrimonial.
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Introducéo

Este relatério pretende apresentar as experiéncias passadas durante a
disciplina de Estagio Supervisionado em Historia Il, ocorridas durante o semestre
2012.1 no Colégio de Aplicacdo da UFSC. Portanto, discutiremos aqui todo o
processo do estagio desde as atividades que realizamos durante o Estagio
Supervisionado em Historia | no semestre de 2011.2, escolha e divisdo das turmas
para a préatica pedagodgica no Estagio Il até a conclusdo das aulas e o encerramento
do semestre.

O curso de histéria da UFSC dispde de trés disciplinas de estagio em sua
grade curricular: o Estagio Supervisionado | (72 h/a); o Estagio Supervisionado Il
(270 h/a); e o Estagio Supervisionado Il (144 h/a), totalizando 486 horas aula.

O estagio coordenado pela professora Moénica Martins Silva esta inserido no
projeto Saber escolar e saber historico: itinerarios para novas configuracdes da
histéria escolar. Este projeto esta relacionado com a proposta de producdo de
materiais didaticos com novas abordagens acerca da historia dos africanos,
afrodescendentes e indigenas no Brasil a partir da inter-relacdo teodrica e
metodolégica entre conhecimento historico escolar, producao historiografica e do
didlogo com as leis 10639/03 e 11645/08. Este projeto no qual esta inserido o
Estagio Il também estd em didlogo e parceria com o Projeto Santa Afro Catarina,
gue “visa promover a identificacdo, a valorizacédo e a difusdo do patriménio cultural
associado a presenca dos africanos e afrodescendentes em Santa Catarina, com
foco em Floriandépolis num primeiro momento” (PROJETO SANTA AFRO
CATARINA, 2011), desse modo, além da valorizacdo desses sujeitos na
historiografia brasileira é possivel estabelecer um trabalho de pratica docente mais
amplo incluindo Educacéo Patrimonial e Historia local.

Buscamos detalhar aqui as nossas experiéncias durante esta disciplina,
trazendo os elementos de preparacdo do projeto de ensino, seus objetivos, suas
diretrizes, propostas de conteido e metodologia, bibliografia selecionada, as opcoes
metodoldgicas, a construcdo dos planos de aula, dos materiais didaticos, atividades,
bem como detalhar a opcéo do trabalho e uso das fontes documentais em sala de
aula. Outra caracteristica do nosso projeto de estagio, que sob a orientacdo da
professora Mdnica, foi a proposta de apresentar os contetudos a ser trabalhados em

sala de aula em eixos tematicos que serdo retomados durante todo o relatério.
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Descreveremos e analisaremos ainda a pratica em sala de aula e procuraremos
observar os aspectos mais relevantes dessa atividade enquanto formadora inicial

dessa experiéncia docente.

1- O Colégio de Aplicacdo: espaco fisico, trabalho pedagdgico e

experiéncias do cotidiano da escola

O Colégio de Aplicacdo (CA) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) foi o campo de estadgio em que atuamos durante as disciplinas
obrigatoérias de Estagio Supervisionado |, Il e Ill no curso de Histéria da mesma
Universidade. O CA é um colégio muito diferenciado em relacao as demais escolas
publicas por ter uma estrutura diretamente relacionada com a Universidade, com
acesso a recursos federais e vinculada ao CED (Centro de Ciéncias da Educacéo)
gue, por sua vez, é a unidade responsavel pelos estagios de licenciatura da UFSC.
Essa relacdo direta entre o CA e o CED permite que a instituicdo esteja
necessariamente em contato com metodologias, praticas e correntes pedagogicas
atualizadas por meio de projetos de ensino, pesquisa e extensdo promovidos pelos
proprios professores da escola ou por meio das atividades de estagiarios de
diferentes disciplinas de licenciatura dos cursos das Universidades que la realizam
0S estagios e outras atividades relacionadas a formacao de professores.

Essa caracteristica de um colégio experimental permite justamente que
discussbes pedagogicas, ainda académicas, sejam postas em pratica, 0 que
caracteriza seu diferencial. Essas propostas estdo explicitadas no Projeto Politico
Pedagdgico - PPP - (COLEGIO DE APLICACAO, 2007) do colégio, que lhe atribui
essa caracteristica de ‘pér em pratica’ novos temas e metodologias educacionais.
Outro fator que contribui para a presenca dessas metodologias no CA é que a
maioria dos professores que atuam na instituicio possuem titulos académicos de
mestrado ou doutorado, assim como sao docentes da carreira do ensino
fundamental do MEC e possuem vinculos académicos e institucionais com a
universidade e, desse modo, estdo sempre em contato com as discussdes tedricas e
praticas de pesquisa em educacao.

A funcao social da escola é fomentada por meio de atividades de pesquisa e

extensdo que visam a qualidade e melhorias no campo da educacgédo através da
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aplicacdo das diversas propostas de praticas educacionais correntes. Por essa
mesma razao, vemos, segundo os pressupostos filoséficos do CA, um compromisso
com a formacdo de sujeitos criticos e conscientes da sua responsabilidade em
conjunto com a sociedade (COLEGIO DE APLICACAO, 2007, p. 7). Nesse sentido,
a instituicdo reconhece a necessidade de pensar e criar o espac¢o de producéo do
conhecimento coletivamente, tendo em vista as necessidades e interesses da
comunidade como um todo, além de afirmar que o conhecimento ndo é adquirido e
formulado apenas no interior da instituicdo, mas admite que o aluno adquire
conhecimentos em todo o0 seu espaco social assim como no espaco além da escola.
A articulacado e o respeito as multiplicidades desses sujeitos, nesses espacos, foram
observados durante o curso das disciplinas de Estagio Supervisionado em Historia |
e Il (oferecidas em 2011/2 e 2012/1) cujas atividades envolviam a observacgao e
investigagao do cotidiano da escola e das aulas.

Durante as atividades acima mencionadas, foi possivel identificar algumas
caracteristicas marcantes da politica pedagdégica do CA, que preza pela producéao do
conhecimento pelo aluno e que valoriza e estimula a autonomia ao professor. Além
disso, identificamos a presenca de uma excelente infraestrutura, observada desde o
inicio da observacdo das aulas, quando notamos que todas as salas de aula
possuem equipamentos que possibilitam aos professores o trabalho com varios
recursos de multimidia (Datashow, audiovisuais, internet, etc), carteiras adequadas,
ar condicionado, ventiladores, quadro negro etc. O espaco € pensado
democraticamente possibilitando o acesso de deficientes fisicos (rampas, corrimaos,
banheiros, etc), possui quadra de esportes, seguranca nas entradas e saidas do
colégio, salas de professores, etc.

A politica pedagogica e infraestrutura do CA possibilitam ao professor
desenvolver um trabalho pedagoégico articulado com as mais recentes correntes
pedagodgicas e metodologicas da pratica docente, que os qualificam para a producéo
do material didatico tornando-os menos dependentes da producdo editorial de
mercado, assim como das “censuras” e simplificagées que os recortes tematicos dos

livros didaticos possuem?.

! Para se aprofundar a respeito livros e materiais didaticos aconselhamos a leitura de BITTENCOURT,
Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo, Cortez; 2004- SP. P. 295-
323.



Nesse sentido, foi bastante relevante observar o trabalho dos professores
como produtores de materiais didaticos, a mobilizacdo dos conhecimentos e
vivéncias diversas que convivem naquele espac¢o, semanas pedagdgicas, atividades
no contra turno, dentre outros. Essa experiéncia foi muito importante, também no
sentido de nos proporcionar uma vivéncia desse espaco escolar e compreender
como essa experiéncia nesse ambiente poderia colaborar em nosso processo de
formagcdo como pesquisadores e professores de ensino de Histéria. Esses aspectos
foram observados por nés durante os dois periodos de estagio e de modo geral
encontram respaldo nas propostas do PPP.

A experiéncia do estagio nos colocou em contato com o ambiente e cotidiano
da escola e, desse modo, pudemos observar as relacdes de professores-alunos,
alunos-alunos, funcionarios do colégio, pais-professores, ou seja, a observacdo e
atuacao no espaco escolar nos proporcionou a compreensao de alguns aspectos da
dindmica escolar e da cultura da escola (KOFF, 2012). O Colégio de Aplicacéao
atende a sua proposta de ser uma instituicdo aberta a experiéncias pedagogicas e
de atendimento as multiplas demandas da esfera escolar, como, por exemplo, a
integracdo entre os alunos de inclusdo e os demais alunos. Percebemos esse
aspecto a partir da observacao de que muitas turmas agregam alunos de incluséo,
sendo que algumas delas tém mais de um aluno nessa condi¢cdo. Durante o
intervalo, percebemos que eles ndo ficam isolados e, apesar da presenca dos
monitores, eles interagem com os demais colegas.

Dentre as nossas atividades realizadas no Estagio I, ainda nos primeiros
contatos com o CA, fomos orientados a fazer uma pesquisa em alguma das esferas
gue compde a cultura da escola, nesse caso fizemos uma pesquisa de como
funciona o sistema de avaliacdo no colégio. Os temas relacionados a pesquisa foram
distribuidos aleatoriamente para as duplas do Estagio e eles tinham o intuito de nos
familiarizar com as normas e o funcionamento geral da instituicdo em que fariamos o
estagio. Ficamos responsaveis especificamente pela pesquisa intitulada “Avaliacéo,
Projetos de Recuperacdo e Conselhos de Classe: cotidiano, pratica escolar e
aprendizagens sob o ponto de vista de professores”. O principal material base de
leitura foi o PPP do CA, assim como uma entrevista informal com a Supervisora
Pedagodgica do Colégio Professora Aceli Catarina Ulbricht com o objetivo de de
tirarmos duvidas referentes ao assunto. De acordo com o Projeto Politico

Pedagdgico da Escola, o processo de avaliagdo € “continuo e cumulativo que
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envolve o educando, o docente e a escola” “Observacdo diaria do docente;
Trabalhos de pesquisa individual ou coletiva; Testes, provas oraiS ou escritas;
Resolugbes de exercicios; Planejamento, execucdo e apresentacdo de experiéncias
ou projetos; Relatérios; Trabalhos praticos” s&o técnicas e instrumentos utilizados
pelos docentes para avaliar o rendimento e o aproveitamento do aluno, dentre outras
técnicas que o profissional aquilatar necesséario (COLEGIO DE APLICACAO, 2007,
p. 132). A avaliagdo é trimestral para Ensino médio e fundamental, podendo ser
alterada quando for referente a projetos que necessitem de maior/menor tempo para
serem avaliados, como, por exemplo, nos casos de avaliacdo descritiva. A
recuperacdo de estudos deve ser vista como um “processo didatico-pedagogico que
visa oferecer novas oportunidades ao educando para superar defasagens ao longo
do processo ensino-aprendizagem” (COLEGIO DE APLICACAO, 2007, p. 132) e
devera ser adotada no decorrer de cada trimestre. Para as séries iniciais do Ensino
Fundamental a recuperacao sera oferecida apenas para duas matérias, sendo elas
Portugués e Matematica sendo disponibilizada uma carga de duas horas por
disciplina semanalmente em contra turno. Para os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, a recuperacao € oferecida em uma hora semanal no
contra turno por areas do conhecimento. Segundo a Supervisora Pedagdgica do
colégio, a presenca nas aulas de recuperacdo de estudos é obrigatéria e
acompanhada de um controle de frequéncia, que € 0 meio de tornar obrigatoria a
participacdo do aluno nesse tipo de atividade paralela. Entretanto, a evasao nessas
aulas é alta e o CA aponta essa caracteristica como uma das dificuldades de
manutencio desse modelo de recuperacédo de estudos. E valido observar que, em
decorréncia disso, a recuperacao de estudos estad passando por um processo de
modificacao.

Outros aspectos como frequéncia e conselho de classe foram observados
durante a pesquisa, ambos tem politicas voltadas para auxiliar um melhor

desempenho e interacdo dos alunos com a instituicao.

2- A Proposta de Ensino de Histéria do Colégio de Aplicacdo e a

observacao da préatica pedagdgica
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio de Aplicacdo nos apresenta a
Proposta da disciplina de Historia bastante atrelada aos pressupostos mais
atualizados do ensino de histéria se observamos o0s autores mais conceituados na
area atualmente (CAINELLI, 2007; LOPES, 1994, 1997; GABRIEL, 1999; CANDAU,
1996; SCHMIDT, 2007; KUENZER, 2007; FONSECA, 2003, BITTENCOURT, 2004,
TARDIF, 2002; etc). Dentre os principais objetivos da disciplina de Historia expostos
no documento estdo a preocupacao com os conhecimentos prévios do aluno para o
ensino dos conceitos indispensaveis de Histéria e orientd-lo para a percepcédo da
diversidade cultural em que esta inserido como sujeito social. Outros objetivos mais
especificos apontam para o trabalho de ensino de histdria auxiliando a percepc¢éo do
aluno como sujeito da histéria por meio da reflexao da histéria como processo onde
‘o conhecimento ndo se restringe apenas a marcos consagrados, mas a todo o
conhecimento acerca do modo de vida dos seres humanos” (COLEGIO DE
APLICACAO, 2007). Esse direcionamento marca uma aproximagdo com as mais
atuais correntes historiogréaficas que tém discutido o ensino de Histéria, que por sua
vez, rompem com a perspectiva do ensino de Historia tradicional, herdeira do século
XIX, onde a histdria era factual, desarticulada e fragmentada do social. Esses
objetivos apontados no PPP vém ao encontro das discussdes expostas por Schmidt
(2007) que apresenta um estudo sobre quais elementos seriam constitutivos de uma

ruptura com o ensino tradicional de Historia:

“1.A perspectiva de uma Histéria linear evolutiva, contrapde-se a do
tratamento do ensino de Hist6ria como processo [...] Isso significa que, ao
ser selecionado temas ou conteldos a ser estudados, esses devem
privilegiar a andlise da experiéncia humana e a compreensdo das
mudancas ou transformacdes que ocorreram na sociedade [..] 2. Ao
entendimento da Histéria como uma sucessdo de fatos isolados e
fragmentados, propde-se a selec@o de temas que possibilitam a apreensao
da realidade na sua totalidade, de forma dindmica e contraditoria.” (p.205)
[...] Histéria significa, sobretudo, fazer com que o aluno se veja como
participe do processo histérico. Essa compreensdo, de um lado, significa
fazé-lo entender que a sua histéria é resultado de um movimento dindmico e
processual da histéria da humanidade e, de outro, fazé-lo compreender que
ele também faz a histéria.” (p. 210)

Outro compromisso que a proposta de Ensino de Histéria do CA assume, é a
relacdo do individuo com a Histéria e Memdria no sentido de pensar a memoria de

grupos e sujeitos sociais/culturais articulada a sua prépria identidade social e

coletiva, sendo esse um dos espacos de relevancia dos quais faz parte o estudo de
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Historia. O trabalho com fontes as historicas, destacado na Proposta de Ensino,
também se relaciona com as concepcdes renovadas acerca do uso dos documentos
em sala de aula que buscam inserir 0 aluno no centro do processo de ensino-
aprendizagem, os estimulando a ter uma relagdo mais dindmica e proxima com o
passado historico (SCHMIDT; CAINELLI, 2007).

O Colégio de Aplicacdo da UFSC, nos ultimos anos, tem sido campo de
atuacdo de estagiarios da Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC e da
Universidade do Estado de Santa Catarina-UDESC, tendo portanto, uma excelente e
bem articulada politica de acolhimento de estagiarios. Uma das diferencas
marcantes é a formulacéo do curriculo da escola em relacdo a matéria de Histéria, a
disciplina esta disposta de maneira gradativa entre as séries; por exemplo, 0
conteudo esta organizado cronologicamente de modo que na 52 série serd ensinado
“Historia Antiga”, no ano seguinte “Histéria medieval” e assim, sucessivamente, até o
3° do Ensino Médio, quando o conteudo a ser a ser ensinado € a “Histéria
Contemporanea”, sem repeticdes entre as séries. Na pratica, os conteudos nem
sempre sao dispostos dessa maneira, pois 0s professores podem explora-los de
formas diversas estabelecendo relagbes entre 0 passado e o presente, articulando
temporalidades, agrupando diferentes periodos por meio de eixos tematicos, entre
outras possibilidades.

Por ocasido das experiéncias de observacao e pratica docente das disciplinas
de Estagio Supervisionado em Historia | e Il, presentes no curriculo do curso de
Bacharelado e Licenciatura em Histéria da UFSC, tivemos a oportunidade de
observar aulas de Histéria no Colégio de Aplicacdo. A primeira atividade de
observacdo ocorreu durante o segundo semestre do ano de 2011 (entre 20
setembro e 8 de novembro) em uma turma de 8° ano (sétima série) durante a
disciplina de Estagio Supervisionado em Histéria | sob orientacdo da professora
Clarice Bianchezzi.

No primeiro semestre do ano de 2012, durante a disciplina de Estagio
Supervisionado em Historia Il, sob orientacdo da professora Moénica Martins da Silva,
observamos as aulas da 82 série B, ou 9° ano do ensino fundamental do CA,
ministradas pelo professor Fernando Leocino da Silva, que tem atuado como co-

orientador da nossa experiéncia de estagio.
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2.1 Observacédo do estdgio Supervisionado |

No primeiro periodo de observagéo (2011.2) observamos 6 aulas da disciplina
Estudos Latino Americanos (ELA). Essa disciplina é ministrada no CA desde 2003
por iniciativa dos professores que procuravam trazer elementos que pudessem ser
Uteis na formacgao do conhecimento e reconhecimento dos povos latino-americanos
pelos alunos por meio de uma abordagem que levasse em conta aspectos sociais e
culturais dos povos latino-americanos e a diversidade cultural reconhecendo o
patriménio cultural das sociedades amerindias e suas peculiaridades, bem como
fazendo parte da mesma “ a proposta de estimular o rompimento dos estere6tipos e
preconceitos existentes a respeito de 'si' e do ‘outro' latino-americano”
(CONCEICAO; DIAS, 2011). A disciplina de ELA é ministrada nas sétimas séries
(8°s anos) e primeiras séries do ensino médio (1°s anos).

Antes de sermos inseridos em sala de aula para observarmos as aulas, fomos
orientados a analisarmos todas as caracteristicas presentes no cotidiano de uma
sala de aula. Para tanto, no baseamos num roteiro que nos orientava acerca de
determinados conceitos que necessitariam ser observados, para nos familiarizarmos,
bem como problematizarmos, a cultura escolar e a cultura da escola. O objetivo era
observar as relacdes entre professor-alunos, alunos-alunos; caracteristicas das
turmas; a metodologia de ensino; registrar o comportamento dos alunos em
diferentes momentos das aulas; como a escola e o professor estabelecem a gestéo
da ordem/turma; uso do quadro; trabalho com materiais didaticos; insercdo de
alunos de incluséo; atividades; métodos avaliativos — dentre outros — utilizando
assim essas informacgdes para pensar nosso projeto de ensino e pratica pedagdgica.

Comecamos a observar as aulas do professor quando ele estava iniciando o
contetdo do descobrimento da América com a exibicdo do um filme “1492” dirigido
por Ridley Scott em 1992. Nesse dia, os alunos foram levados ao auditério amarelo
e puderam se organizar no espaco do auditério da maneira que lhes convinha, pois
a gestdo do espaco e da turma pelo professor era bem livre. Percebemos que o
professor ndo delimitava muito os lugares em que os alunos deveriam sentar, ou
mesmo 0s grupos que deveriam se formar, de modo geral, ele dava uma orientacao
prévia e os alunos se auto organizavam da maneira que melhor Ihes convinha. Ou
seja, por meio dessa auséncia de estratégias diretivas de gestdo da turma, como 0s

procedimentos e técnicas aplicadas pelo professor para o bom andamento da aula e
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o desenvolvimento de uma postura pelo professor permitindo-lhe uma boa relagéo
com os alunos, percebemos que o professor procurava explicitar a sua concepgao
pedagdgica baseada na crenca da liberdade do aluno e do estimulo & autonomia
durante as aulas. Na pratica, parecia funcionar em alguns momentos, pois os alunos
sentavam-se nos lugares que escolhiam e reagiam a isso de modo satisfatério, ou
pelo menos atendiam as expectativas do professor (na realizacdo das atividades e
no andamento das aulas) enquanto sujeitos que tinham a liberdade de escolher seus
colegas em atividades em grupo, ou de sentarem em lugares que lhes agradasse
durante as aulas.

No que se refere a gestdo do tempo, em geral, o professor utilizava os
primeiros cinco minutos fazendo a chamada e registrando anotagcdes no caderno de
classe. Logo em seguida, ele se dirigia a turma com alguma atividade que preenchia
o restante da aula. Essas atividades eram realizadas com a supervisdo do professor
gue ndo intervinha ou retomava nenhum assunto durante a aula para o grande
grupo, mas apenas nos grupos em particular e isso constituia seu modo de operar o
seu saber da acdo pedagogica, aliada ao saber experiencial, dos quais nos fala
Gauthier (1998), para as duplas ou trios que lIhe solicitassem. Esse conjunto de
atitudes frente aos conteudos e atividades, onde ficava nitida a auséncia de um
trabalho dialogado com os alunos que resultasse num esfor¢co de mediacéo didatica
direcionada para todos os alunos, parece fazer parte das estratégicas e
caracteristicas do professor em questdo. Essa postura pode estar relacionada
diretamente com a formacéo e a concepcao de ensino do professor Mauricio, que
empreende uma gestado da classe e dos conteludos descentralizada com foco no
desempenho e dindmica dos alunos individualmente e em seus grupos. Essas
estratégias podem ter seus méritos no sentido de oferecer uma opcéo de autogestao
da classe pelos alunos, de interacdo e negociacdo com 0S mesmos, mas corre o
risco de acabar cedendo ao ritmo e estratégias dos alunos, e mesmo de
comprometer a gestao da classe pelo professor.

O momento em que se percebia uma rotina era unicamente quando o
professor iniciava a aula com a chamada e entregava as atividades. O professor
costumava articular as suas propostas das aulas com as disposi¢cdes dos alunos, e
sempre negociava o tempo e o modo como se fariam as atividades tendo em vista

os interesses demonstrados e reivindicados por eles. Uma caracteristica da turma
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observada era justamente sua capacidade de reivindicagdo junto ao professor em
guestao.

Consideramos como ponto negativo nessas aulas observadas a
descontinuidade dos assuntos abordados pelo professor. Durante todo o periodo em
que la estivemos, percebemos que o professor ndo retomava os assuntos tratados
entre aulas, ndo fazendo, portanto, nenhuma ligacdo entre assuntos de aulas
diferentes, ou sequer retomava, corrigia, ou fazia aluséo as atividades ja concluidas,
de modo que pudesse dar um retorno e exercesse uma melhor mediacdo didatica
(LOPES, 1997) entre os assuntos estudados, as atividades realizadas e o retorno a
percepcao e recepcao dos alunos. Nao havia retomada do assunto apds serem
concluidas as atividades e o encerramento das aulas ndo era preparado. Quando o
tempo da aula acabava, os alunos saiam, independente de terem terminado a
atividade ou n&o, e o professor ndo fazia nenhuma intervengdo para um
encerramento mais direcionado. Nao sabemos se essa dinamica fazia parte de um
tipo de gestdo da turma, mas sentimos que ela ndo cumpria, de certa forma, uma
boa proposta de finalizacdo do conteldo com encerramento ou direcionamento dos
conteudos trabalhados de modo a dar um sentido sequencial ou conclusivo as
aulas/conteudos.

Durante as observacdes, nao identificamos nenhuma estratégia que
relacionasse o conteudo em estudo com as experiéncias sociais dos alunos porque
nao houve aulas expositivas que trabalhassem contetddos. As aulas se basearam
em propostas de atividades relacionadas ou com o filme, como na primeira aula, ou
com textos. No caso dos textos, em um deles, trabalhado no dia 11/10/2011, havia
uma relacao direta com o presente porque abordava o dia da descoberta da América
e todo o massacre que aconteceu durante a conquista. A escolha desse texto,
conforme o professor sublinhou, veio a calhar por conta da data do dia 12/10 que
seria o feriado do dia seguinte (Nossa Senhora Aparecida e Dia das Criancas), que
marca também o dia em que Cristovdo Colombo chegou a América e deu inicio ao
genocidio dos povos autéctones. No entanto, o trabalho com o conteddo néo
incorporou a abordagem dessa relagdo com o cotidiano dos alunos nem seguiu uma
sequéncia linear. Como néo havia exposicdo de conteudo, as aulas se baseavam na
entrega de textos e atividades que trabalhavam o texto como sendo o contetdo da

aula e as atividades pressupunham um conhecimento prévio da matéria (que eles
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podem ter tido ou ndo em aulas anteriores as quais ndo tivemos acesso) e de
interpretacgéo.

O professor ndo utilizava o quadro, exceto quando era preciso escrever
alguma palavra que os alunos ndo sabiam escrever, ou para usa-lo para registrar
algum lembrete para a aula seguinte (ex: trazer o UCA), e em algumas vezes
expunha o titulo da aula. Esse e outros aspectos revelaram uma caracteristica do
trabalho do professor que é a auséncia de métodos no uso das estratégias em sala
de aula. Sendo assim, como n&o observamos aulas expositivas, nao tivemos
oportunidade de analisar como seria 0 uso do quadro nesse método de aula.

O Unico material que os alunos utilizavam para pesquisa em sala era o
computador (UCA- Um Computador por Aluno) que possibilitava o acesso a internet
para obter informag¢Bes sobre os mais variados assuntos referentes as atividades
propostas. Nao presenciamos durante as seis aulas observadas, o uso de material
didatico sequenciado, que envolvesse o0 uso de apostilas ou livros didaticos. O
professor trazia textos selecionados aleatoriamente e sem seguir um cronograma
pré-definido, ou que servisse como guia aos alunos quanto a continuidade ou
linearidade dos assuntos, como uma sequéncia de textos com uma linha temporal
especifica, ou a entrega de algum tipo de material que fosse entregue para leitura
anterior as aulas. O fato dos textos e atividades ndo serem pré-definidos ndo nos
parece necessariamente algo inapropriado, entretanto, o professor nunca abria ou
fechava as aulas de modo que os assuntos trabalhados nas atividades, e com base
nos textos, tivessem uma complementariedade, ou seja, ndo havia uma relacao
entre 0os conteudos e essa auséncia pode ter comprometido, em certa medida, a
sua significacao por parte dos alunos.

Na primeira observacgéo, o professor utilizou o recurso da cinematografia para
introduzir um tema (da conquista da América) dando um panorama geral de um
assunto bem controverso. Para o uso do filme “1492” em sala de aula, o professor
deu as referéncias filmicas e explicou do que se tratava a obra cinematografica.
Durante a exibicao, ele seguiu alertando os alunos quanto as possiveis davidas que
podiam ser dirigidas a ele, e intervinha quando julgava necesséario sobre algum
assunto que os alunos em geral pudessem ter dlvidas. Na observacao do filme, ele
sempre intervinha pontualmente quanto aos personagens e consideracdes gerais
para a analise. Entretanto, esse trabalho ndo vinha acompanhado da reflexdo a

respeito do uso das diferentes linguagens, sendo que o professor néo
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problematizava o filme como uma fonte que possui suas particularidades e objetivos
por ser uma producao e representacdo de um fato histérico carregado de pontos de
vistas, interpretacdes e interesses, proprias de sua composi¢cao. Notamos que 0 uso
do filme na aula apresentada (partida, chegada e colonizacdo de Colombo as
Américas) foi um recurso que o professor utilizou indiscriminadamente para servir
como se pudesse ser o retrato da sequéncia dos fatos histéricos que o conteudo
abrangia, ndo como uma versdo da mesma. Ou seja, faltou uma problematizacao
ndo s6 da fonte, mas também do proprio contedado histérico, ou seja, do saber
disciplinar. Sendo assim, o professor em questdo nao utilizou uma abordagem
adequada da fonte escolhida, pois compartiihamos a ideia da necessidade de um
trabalho mais cuidadoso com as fontes em sala de aula, como defendem Cainelli e
Schmidt (2007, p. 95) “ [...] ndo basta o professor ampliar o uso de documentos;
também deve rever seu tratamento, buscando superar a compreensdo de que ele
serve apenas como ilustracdo da narrativa histérica e de sua exposicao, de seu
discurso” ou seja, acreditamos que o trabalho com documentos em sala de aula
deve, necessariamente, ser acompanhado de um minucioso acompanhamento
didatico a respeito das especificidades e potencialidades interpretativas do
documento como fonte histoérica.

O professor geralmente dirigia aos alunos questdes referentes aos conteudos
das atividades, uma vez que nao havia aula expositiva que poderia trazer
guestionamentos ou gerar perguntas relativas a contetudos especificos. Desse modo,
notamos que as questdes que o professor levantava eram mais instrumentais e
voltadas para a realizacdo das atividades, e, em sua maioria, eram questbes
dirigidas para o grupo, ou para as duplas particularmente. As perguntas ndo eram
complexas, mas exigiam que os alunos fizessem conexdes entre os textos lidos e/ou
o filme visto e as aulas que eles provavelmente tiveram, ou seja, 0s levantamentos
exigidos para que executassem as atividades eram de forma a mobilizar o
conhecimento escolar (LOPES, 1997) adquirido em aulas anteriores.

Apesar das aulas serem pautadas basicamente em atividades, né&o
acompanhamos nenhum tipo de avaliacgdo dessas atividades, algo que
consideramos importante ndo no sentido de atribuir um valor taxativo a elas, mas
como uma forma de retorno aos alunos, para compreenderem sua propria situacao
diante dos conteudos e para auxiliar o professor em seu processo de auto avaliagao

de sua acdo pedagogica (GAUTHIER, 1998). No entanto, podemos inferir que o
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professor optava por uma avaliagao formativa - no sentido de buscar compreender a
apropriacdo do conhecimento pelos alunos por meio do dialogo, mesmo que
individual, e que provavelmente podia ser mensurado a partir das atividades escritas
gue lhe eram entregues -, dadas as caracteristicas que observamos de sua atuagao
durante as aulas. Sugerimos isso porque no desenvolvimento das atividades ele
acompanhava cada aluno/dupla/trio particularmente, o que lhe possibilitaria
“mensurar” o processo de desenvolvimento do conhecimento escolar do aluno.

A turma era em si tranquila, os periodos de maior agitacdo eram 0s momentos
iniciais da aula (que era a primeira aula do periodo vespertino), que o professor
usava pra fazer a chamada, e o final da aula, quando eles ja percebiam que a aula
estava acabando e que poderiam usar o intervalo pra atividades paralelas. A turma,
mesmo fazendo as atividades em pequenos grupos mantinha, em geral, um bom
comportamento e colaborava com o professor num sentido geral, negociando o
periodo de prazos para entrega de atividades, ou mesmo para a execucado delas.
Nesses momentos, notamos que o professor mobilizava seus saberes experienciais
(TARDIF, 2002) para ouvir e negociar com os alunos de maneira a atender melhor
as reivindicacédo dos mesmos e também garantir a produtividade nas atividades.

Os alunos mantinham conversas em tons de voz relativamente baixos, mas
alguns no fundo da sala conversavam mais alto, ainda assim ndo prejudicavam o
andamento das aulas. As estratégias usadas para “controlar” a turma eram
basicamente sinais ndo-verbais, considerando que ela ndo era muito agitada, o que
tornava desnecessario a elevacao do tom de voz do professor que nao precisava
ser incisivo nas intervencdes, estabelecendo um mero contato visual para conseguir
articular a turma. O tempo usado para a realizacdo das atividades, ou seja, para
manter a rotina das aulas, ndo era cronometrado. A impressdo era que 0s alunos
podiam levar o tempo que fosse necessario para a realizacdo das atividades, sem
maiores pressoes.

Percebemos, nas abordagens das aulas, um afastamento na préatica docente
da mediacdo didatica entre o conteudo, atividade e conhecimentos adquiridos e

reflexivos dos alunos conforme defende Lopes (1997, p. 106.)

“Prefiro referir-me a um processo de mediacao didatica, todavia ndo no
sentido genérico conferido a mediagdo: acao de relacionar duas ou mais
coisas, de servir de intermediério ou de ponte, de permitir a passagem
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de uma coisa a outra. Utilizo o termo mediagdo em seu sentido dialético:
um processo de constituicdo de uma realidade através de mediacdes
contraditérias, de relagbes complexas, nao imediatas, com um profundo
senso de dialogia. (LOPES, p. 106).

Compartilhamos com a ideia da autora de qu o conhecimento escolar tem de ser
construido em sala de aula junto com os alunos. Assim, o docente assume o papel
de mediador observando as caracteristicas de cada turma, objetivando usar os
conhecimentos prévios dos alunos, suas experiéncias como elementos para a
construcdo do saber histdrico escolar relacionando-os com as conjecturas historicas
mais recentes do meio académico nédo estabelecendo uma hierarquia entre esses
varios saberes circulantes em sala de aula, mas construindo através do didlogo e
reflexdo entre esses saberes um novo tipo de conhecimento. Entendemos que néo é
uma tarefa facil, nem que todos os profissionais conseguem fazé-lo de maneira
completa, mas cremos que este seja um caminho que deve ser buscado pelo
docente que percebe o aluno como parte integrante, participativa e ativa no

processo construcdo do conhecimento escolar, bem como na sociedade.

2.2 Observacéao do Estagio Supervisionado Il

O trabalho que empreendemos pela segunda vez no CA, durante o primeiro
semestre de 2012, no periodo de 11 de abril a 16 de maio, foi a observacao do 9°
ano B (oitava série) com o professor Fernando Leocino. Essa nova observacéo era
diferente porque a turma a ser observada era a turma em que seria realizado o
nosso estagio. Sendo assim, nos detivemos mais minuciosamente em aspectos
individuais da turma, na dinamica de aula do professor — de onde podiamos tirar
referéncia para a nossa pratica -, e nos proprios conteudos que davam sequéncia
aos que estavam sendo trabalhados pelo professor Fernando. A turma foi
considerada como uma turma atipica, comprometida na maior parte do tempo,
participativa, comportada em relacédo a bagunca e dotada de alunos muito sagazes.
Para essa observacdo fomos orientados a seguir previamente um roteiro com 0s
principais fatores a serem observados nas aulas, constituido a partir do dialogo com

o autor Clermont Gauthier e algumas de suas categorias de analise.
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O professor Fernando se mostrou bastante comprometido com a turma e,
apesar de nao ter muitos anos de experiéncia, demonstrava grande capacidade de
gestdo da turma e dos conteudos, além de uma relacdo amistosa com a maior parte
dos estudantes. Essa construcdo de uma boa relacdo professor-aluno pode ser
atribuida, em boa parcela, por conta da articulacdo de saberes que o professor
mobilizava na sua pratica docente, pois verificamos que era através da sua acgao
pedagdgica que ele dominava os conteudos referentes ao saberes disciplinares —
saberes referentes ao conhecimento da formagdo académica do professor -
(GAUTHIER, 1998) e saberes da formacgéao profissional — toda gama de saberes que
constituem o leque didatico/pedagdgico/metodolégico do profissional - (TARDIF,
2002). Isso lhe facilitava fazer um bom trabalho de mediagdo com os alunos que Ihe
atendiam bem, pois observamos que as aulas eram mais dinamicas com
participacdo dos alunos (com perguntas, observacbes, duvidas, etc.) e essa
participacdo tornava-os coautores das aulas.

Os conteudos abordados no periodo em que observamos as aulas eram: a
Ameérica Portuguesa, séculos XVI-XVII, o processo de chegada, reconhecimentos,
impressdes, contatos, estabelecimento, organizacdo, primeiras atividades
econdmicas exploratdrias, mercantilismo e principios da acumulacdo capitalista
europeia.

Falaremos sobre a metodologia de ensino executada pelo professor
Fernando. Primeiramente constatamos que o método que ele mais utilizava era o de
aula expositiva dialogada, dando énfase as perguntas dirigidas aos alunos,
apropriando-se, assim, do conhecimento do aluno para o andamento da aula,
direcionando-os para respostas que dessem continuidade a aula e, desse modo, 0
professor avancava nos contetdos, muito pautado na participacdo ativa dos alunos.
Outra caracteristica que chamou a atencéo € que para relacionar o estudo de Brasil
Colénia com uma realidade mais tangivel (algo que estivesse em seu cotidiano) ao
aluno, o professor tentava trabalhar com reportagens, em revista ou video, ou com
algo que estivesse nas redes sociais (fatos atuais) e que tivessem relacdo com o
assunto, estabelecendo, dessa forma, sempre que possivel, uma relacdo passado-
presente que se torna importante no sentido de que o aluno tenha a compreensao
de que a Histéria € um processo, de que os fatos presentes nao estdo descolados

do passado, conforme o sentido apresentado por Schmidt:
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“3. A ideia da Historia como estudo do passado, contrapde-se ao
entendimento de que o passado ndo tem validade por ele mesmo. Sendo
assim, professores e alunos devem subassumir um compromisso com
seu tempo, tomando sempre o presente como ponto de partida para a
busca e compreenséo do conhecimento historico.

4. A um ensino de Histéria pautado na memorizacdo de fatos sem
significado para o jovem e para o seu coletivo, busca-se uma proposta
de uma pratica de ensino que o instrumentalize na compreensao e
interpretag&o da realidade social, contribuindo para a construgdo de sua
identidade como sujeito da histéria.” (SCHMIDT, In: KUENZER, 2007, p.
205)

Observamos nas aulas do professor Fernando uma sala de aula como um
espaco onde o professor estabelece ligacdes inserindo questbes cotidianas dos
alunos e sendo capaz de relaciona-las como eventos/fatos que fazem parte do
processo historico e assim tornando possivel aos alunos a compreensao de serem
sujeitos e intérpretes ativos.

Durante a exposicao didatica, o professor Fernando se utilizava de diferentes
mecanismos de interacdes com os alunos. O mais presente era o de dialogo com os
mesmos por meio de perguntas gerais e dirigidas a alunos especificos. As questdes
normalmente se apresentavam claramente, entretanto, se ndo fossem respondidas,
o professor costumava reformular as questdes, para que ficasse mais facil para a
compreensao dos alunos. Se os alunos ndao atendessem com respostas razoaveis, 0
professor dava a resposta oralmente seguindo com o conteudo da aula, mas sempre
retomava os assuntos (0 que conferia uma ligacdo dos conteddos entre si,
principalmente a respeito dos topicos em que os alunos tiveram dificuldade) em
forma de perguntas, que € um modo de prender a atencao dos alunos e de mobilizar
a participacdo na construcdo das aulas por meio de suas respostas, bem como
direcionar os alunos a refletirem acerca do assunto especifico da pergunta dirigida.
O nivel cognitivo das perguntas costumava ser alto, pois o professor costumava
fazer perguntas que estimulavam grande habilidade de raciocinio e de ligacdo entre
0s conteudos. Mesmo assim, 0s alunos sempre acompanhavam e respondiam as
guestdes, por vezes até com nova pergunta ainda mais elaborada (retorno do
aprendizado dos alunos por meio das reflexdes que os mesmos faziam e pelo nivel
cognitivo das perguntas-respostas). Era comum, pelas possibilidades com a turma, o

professor ter espaco para apresentar perguntas de assuntos ndo especificados na
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aula, mas que recuperava assuntos trabalhados em séries anteriores ou mesmo 0s
estimulava a sua interpretacao.

O professor, normalmente, usava 0 quadro fazendo esquemas para
exposicdo do conteudo, utilizando-se, também, de recursos graficos, como ligacdes
de palavras por meio de setas, formas geométricas, assim como palavras e
conteudos, por meio dos quais estavam contidos os principais assuntos da aula. A
gestdo do quadro se apresentava, entdo, como um instrumento de fixacdo do
assunto e também um recurso para dar uma nocao mais clara (por ser visivel) e
organizada dos assuntos, topicos e termos utilizados durante as aulas. A construcao
dos esquemas no quadro acompanhava a explicagcdo do professor e, muitas vezes,
parecia ser montado durante a prépria explicacdo e com a ajuda dos alunos. No uso
do quadro, o professor usava cores de giz diferentes para destacar 0os assuntos.
Outro uso muito comum do quadro era para o desenho de mapas que surgiam com
decorrer da aula e para registrar o nome dos autores que ele utilizava nos textos,
para destacar a autoria do material que estivesse sendo trabalhado, caracteristica
recorrente do trabalho do professor. As estratégias em torno da constru¢do do
guadro se apresentavam como um elemento muito importante no desenvolvimento
das aulas, bem como era um meio de recuperar mais claramente o0s
assuntos/esquemas de aulas anteriores, tornando o quadro um importante
instrumento da sua mediacao didatica.

Durante as aulas, o professor Fernando fez uso de dois videos que eram
reportagens do Jornal Nacional. Ele problematizou a fonte como sendo uma
reportagem de uma emissora de televisdo com intencdes pré-definidas e servindo a
interesses. Elementos esses que os alunos deveriam prestar atencdo durante a
apresentacdo da matéria jornalistica. Durante a apresentacdo dos videos, o
professor ia lancando questdes para os alunos pensarem a respeito, e sugeriu que,
ao final da reportagem, eles colocassem suas impressdes ou duvidas a respeito do
assunto oralmente. O professor seguiu uma rigida valorizacéo da fonte e da reflexédo
individual dos alunos, dando énfase as particularidades do video como fonte e
documento. Sendo assim, chamava a atencdo dos alunos para atentarem que a
producédo dos videos estava relacionada a uma emissora particular, com interesses
e objetivos proprios, que levaram-na abordar de tal maneira o assunto, construindo

assim uma narrativa para veiculacao e reproducédo dirigida a um publico especifico
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(eram videos do Jornal Nacional, que foram transmitidos em rede nacional em canal
aberto).

Quanto aos documentos escritos, o professor usou muitos textos da
historiografia mais atual que davam um panorama geral dos assuntos estudados e
sempre chamava a atencdo para os autores e dava, em linhas gerais, uma sintese
do texto antes da leitura. Os textos escritos eram curtos, mas carregados de
contetdos que podiam ser explorados em sala, e buscavam dar conta de muitos
elementos referentes aos assuntos. Normalmente, os alunos liam os textos sozinhos
ou em casa. Em seguida, eram trabalhados em sala com a leitura seguida de
explicagdo dos pontos principais ou, quando levado pra casa, era retomado como
assunto na aula seguinte. O professor sempre salientava a importancia do texto
como um produto de um autor e das condi¢des que o tornaram viavel.

No trabalho com os documentos escritos, notamos que o professor seguia
basicamente as etapas de andlise defendida por autores como Circe Bittencourt, que
sdo: descrever o documento e indicar as informacfes que o documento contém;
mobilizar os saberes e conhecimentos prévios para: a. Explicar o documento; b.
Situar o documento no contexto e em relacdo ao seu autor; e c. ldentificar a
natureza do documento e explorar essa caracteristica. Todas essas etapas tém o
objetivo geral de identificar os limites e o interesse dos documentos, ou seja, de
critica-lo (BITTENCOURT, 2004, p. 334).

O professor utilizou um mapa ilustrativo das capitanias na América
Portuguesa para uma das aulas em que falava sobre as capitanias hereditarias. Na
aula assistida, percebemos esse mapa, meramente como ilustracédo, pois ndo houve
problematizacdo. Mas essa impressao pode ser decorrente do fato do mesmo mapa
ja ter sido utilizado em uma aula anterior, que ndo assistimos. A auséncia de uma
problematizacao clara do uso do mapa nesse caso nos fez refletir na importancia do
mapa como objeto de significacdo para o aluno. Assim como o uso do quadro, 0 uso
adequado do mapa, com a devida referéncia, contexto, entre outros, preenche uma
necessidade espacial e visual da apropriacdo do conhecimento, e sem ter esses
elementos bem trabalhados torna-se uma linguagem/fonte vazia, no sentido de que
nao reproduz/atinge o seu proposito. Houve a apresentacdo de um documentario em
uma das aulas, sendo que o professor problematizou o uso do documentério e
orientou perguntas sobre as quais 0s alunos deveriam refletir sobre o assunto que ja

havia sido estudado.
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No periodo de observacéo, foram feitas duas atividades, uma em casa, outra
em sala de aula. A atividade feita em casa foi dada numa aula em que nao
estavamos presentes, entdo, ndo sabemos como ela foi introduzida, mas esta foi
feita em casa pelos alunos e na aula seguinte acompanhamos o professor fazendo
uma corregdo oral da mesma. Essa atividade tinha bastante coeréncia com o texto
apresentado. A partir do texto, os alunos respondiam as perguntas. A outra atividade
foi feita em sala e levou bastante tempo, pois era um ajuntamento de documentos
gue misturava interpretacdo de textos e interpretacdo de imagens juntos ou
intercalados. Essa atividade exigia bastante atencdo, conhecimento cognitivo e certa
organizacdo, pois a atividade se desdobrava na andlise, por meio das questbes
solicitadas pelo professor, de 5 documentos/imagens.

Nas questbes propostas, estava dado o direcionamento que os alunos
precisavam para compreender o que deveria ser respondido, ou analisado do
documento escrito ou imagem, por exemplo, no documento B (anexo 21.1) “Moagem
da cana” o professor direciona a interpretagdo da iconografia através de perguntas
como: “a) que setor do engenho é retratado?” ou “c) Qual a forga que move a
moenda?”, “d) Quem sao os trabalhadores?”, seguido de uma pergunta mais geral
com o contexto do trabalho que aquela iconografia representa, por exemplo, “e)
Pesquise e analise como era o cotidiano de vida desses trabalhadores”. No trabalho
com o documento escrito: Documento C (anexo 21.2) “Os custos de manutencao de
um engenho” o professor, através da pergunta, também direciona o que deve ser
analisado prioritariamente no texto, como por exemplo, “c) Dos instrumentos de
trabalho mencionados pelo autor, quais eram importados?” “d) Como o autor se
refere aos escravos?” juntamente com questdes em que os alunos teriam que
relacionar os assuntos trabalhados até entdo em aula e pesquisados na internet com
0 UCA com o gue esta exposto no documento “e) O que isso significa? [referente a
pergunta DJ; estimula também uma ligacdo entre passado e presente onde o aluno
através do texto conseguiria observar o inicio de uma atividade que resultaria em
problemas atuais: “f) Como o texto deixa entrever a questdo do desmatamento da
Mata Atlantica?”.

Nessa atividade em sala, os alunos podiam sentar em trios para a sua
realizacdo e os 5 documentos nao foram entregues juntos de uma sé vez, revelando
a organizacéo e planejamento do professor. Primeiro o professor entregou um texto

e as trés primeiras atividades com seus respectivos documentos, e, a medida que a
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aula passava e os alunos iam avancando, ele entregou o quarto e ainda mais tarde o
quinto documento/atividade. Essas atividades sao exemplos claros do
desenvolvimento de diversas habilidades por meio da realizacdo da andlise de
documentos, pois, além de exigir a interpretacdo, ligava-os a representacdo de
imagens. Nessa aula, os alunos estavam habilitados a utilizar o UCA como suporte
para a pesquisa, o que poderia enriquecer suas reflexdes e habilita-los a diversas
habilidades.

A importancia de atividades como essa esta na capacidade de ser uma via de
mao dupla, ao mesmo tempo em que o aluno pode observar seu grau de interagcéao
com 0s assuntos que estdo sendo estudados por meio do processo de realizagéo da
atividade, ele tem acesso também a uma nota ou observacdes atribuidas pelo
professor que lhe da uma nocéo de seu aprendizado do conhecimento escolar. Por
outro lado, o professor, ao corrigir e/ou acompanhar a realizacao das atividades tem
uma possibilidade de verificar se o trabalho que tem desenvolvido na abordagem
dos conteudos estad de acordo com o0s seus objetivos. No processo de avaliagao
escrita, por exemplo, o aluno pode recorrer ao professor enquanto executa a
atividade para sanar duvidas que ndo estavam claras antes da mesma. Ao mesmo
tempo, apos serem corrigidas as atividades, os alunos podem observar, com base
no seu desempenho, quais as falhas ou dificuldades que tém em relacdo ao
conteludo e observar o retorno de seu trabalho por meio da nota atribuida e/ou
observacdes do professor.

Normalmente, o professor ndo precisava chamar muito a atencdo dos alunos
em relacdo a bagunca, no maximo elevava o tom de voz para chamar a atencao da
turma, ou em raros momentos, batia na carteira para fazer barulho e concentrar a
atencdo. O mais comum era pedir que copiassem 0 que estava escrevendo no
guadro ou solicitar algo da matéria para desviar a atencéo deles para a aula, ou de
solicitar a leitura ou perguntar algo para algum aluno que estivesse disperso. Nao
observamos nenhuma aplicacdo de medidas disciplinares ou de normas para
controle e puni¢cdo, 0 maximo que presenciamos foi o professor trocar alguns alunos
de lugar quando tinha muita conversa.

O professor Fernando circulava bastante pela sala, usava de expressao corporal
comedida, gesticulava bastante com as maos e mantinha permanente contato visual
com os alunos, especialmente com aqueles que estivessem interagindo com ele na

aula. Os elementos apresentados nos indicam que ele mantinha a gestao da classe
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por meio de gestos simples e por uma relacdo de mobilizacdo de artificios de gestédo
de turma que fazem parte de seu saber experiencial (TARDIF, 2002).

A turma interagia muito bem com o professor e com os contetdos, notamos
gue a linguagem utilizada pelo professor muitas vezes nao precisava ser muito
simplificada, porque normalmente eles atendiam as questdes e compreendiam 0s
assuntos com muita facilidade. A maioria dos alunos respondia muito positivamente
a exposicao didatica e, quando solicitados pelo professor sobre 0 que estava sendo
estudado (ele costumava chamar a atencédo de quem estava conversando langando
uma pergunta), raras vezes ndo sabiam responder. Além disso, muitos alunos
elaboravam questbes muito pertinentes em relacéo aos assuntos, faziam analogias,
recebiam muito bem as propostas dadas pelo professor. Aparentemente, sempre
gue tinham duvidas eles as direcionavam em forma de pergunta oral ao professor e,
dessa forma, as discussdes em sala eram muito ricas e 0s assuntos nao levavam
muito tempo para serem finalizados por conta dessa facil comunicacdo que 0s
alunos tinham com ele.

No inicio das aulas, o professor fazia a chamada para dar uma acalmada nos
alunos ou iniciava escrevendo algum esquema no quadro, solicitando que
copiassem. Estratégia que sempre funcionava nas aulas. Buscava, entdo, sempre
retomar o conteudo da aula anterior para fazer os alunos estabelecerem uma linha
de raciocinio e iniciar a aula com o novo conteudo proposto. Nos finais das aulas,
guando os alunos sempre ficam muito agitados, o professor costumava finalizar com
as explicacbes ou com o encerramento dos assuntos antes da dispersao dos alunos,
ou, quando nédo era possivel o fazia com maior dificuldade. Sempre nos finais das
aulas, dava os informes ou solicitacbes para as préoximas aulas, quando tinham
atividades para entregar ele cobrava veementemente a entrega enfatizando a
importancia da entrega de todas as atividades propostas em favor das notas finais.
Esse comportamento em aula era bastante recorrente e nos indica o modo pelo qual
operava a gestdo da classe, que estd atrelada necessariamente ao saber
experiencial do professor.

A pratica pedagodgica do professor Fernando parece muito atrelada as mais
recentes correntes sobre o ensino de histdria, pautado numa avaliacdo processual e
numa pratica que valoriza a construcdo do conhecimento histérico pelos proprios
alunos (muito perceptivel por meio das muitas perguntas que ele costuma dirigir a

eles como forma de construcdo do conhecimento). A gestdo da classe e da matéria
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eram muito bem administradas pelo professor, pois observamos que ele mantinha
pleno conhecimento do conteudo e controle sobre a turma de modo a articular bem
todas as situacdes concernentes ao espaco da sala de aula.

A interagdo que marca a relagdo do professor com os alunos e dos alunos
com o professor &, em geral, muito boa. E claro que os alunos tém uma relacéo de
muita reciprocidade com o professor, ou seja, atendem muito bem a relagdo que o
professor estabelece com eles, demonstram respeito e comprometimento pessoal.

Durante as aulas de observacao, foi possivel compreender um pouco melhor
o curriculo em acédo, perceber os varios momentos importantes da aula, as acfes do
professor como mediador dos contetdos aos alunos, as énfases que precisam ser
dadas a medida em que se nota o ponto de maior dificuldade dos alunos, a atencéo
dirigida aos alunos, de modo a envolvé-los e manté-los atentos ao contelddo da aula.
Sendo assim, essa referéncia do professor Fernando nos inspirou a pensar em aulas
bem preparadas, simples e dialogadas com os alunos, como um exemplo que surte
efeito, tendo em vista, obviamente, as especificidades da turma e dos conteudos.

A experiéncia de observacdo das aulas foi positiva principalmente no sentido
gue pudemos restabelecer o contato com o ambiente escolar, ja que estavamos
engessados no ambiente universitario. Apesar de algumas associacdes com nossas
préprias experiéncias escolares tivemos entdo a oportunidade de ver o colégio, ou a
experiéncia escolar com outros olhares.

Considerando a infra-estrutura do colégio e as condi¢cbes de trabalho dos
professores esperavamos um trabalho didatico mais bem estruturado no caso da
primeira observacdo. Durante a segunda experiéncia de observacdo percebemos
gue o trabalho do professor estava mais ligado com as correntes
pedagodgicas/metodoldgicas mais recentes, tornando o andamento e resultado das
aulas diferentes do primeiro caso. Neste texto, ndo estamos avaliando os
profissionais docentes, apenas expondo as diferencas nos métodos de ensino no
periodo observado. Esse fato nos faz pensar que a qualidade do trabalho -
consequente aprendizado dos alunos — ndo depende exclusivamente das condi¢des
dadas ao professor, o lecionar bem é relativo a articulacdo das praticas dos saberes
docentes que fazem parte da formacao do professor durante a faculdade e durante a

vida magisterial.
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3- O processo de Planejamento do Estadgio Supervisionado: Projeto de
Ensino e Planos de aula

3.1 - Planejamento do Estagio Supervisionado Il

O processo de planejamento do Estagio Supervisionado Il em Historia,
conforme o curriculo do curso prevé, deveria iniciar durante o Estagio
Supervisionado |. No entanto, como ocorre a mudanca do ano letivo entre as duas
disciplinas, nem sempre € possivel observar a mesma turma durante o Estagio | e
lecionar nessa mesma turma no Estagio Il. Pelo fato do Estagio | ter ocorrido no
segundo semestre do ano de 2011 (2011.2) o CA ainda néo tinha definido quais
turmas seriam disponibilizadas para a atuacdo dos estagiarios no semestre seguinte
(2012.1). No Estagio Il iniciamos a observagdo na turma em que aplicariamos a
pratica docente que era a 82 série B (9° ano). Nos foram disponibilizadas as turmas
de 7° ano e 9° ano, com as tematicas que poderiam ser abordadas nas respectivas
séries. Optamos pelo 9° ano, tanto por questdes organizacionais da turma de
Estagio quanto por afinidade com a idade dos alunos do 9° ano, que, supinhamos

eram mais maduros e desse modo facilitaria a comunicagdo com 0s mesmos.

Com a escolha da turma ficava implicito também o conteido que seria
trabalhado. No caso do 9° ano, pela sequencia do curriculo do CA e opcéao do
professor Fernando, o tema seria Sociedade da América Portuguesa. Para trabalhar
esse conteudo, pensamos em desenvolver os eixos tematicos Trabalho e
Resisténcias, dando énfase aos sujeitos africanos, afros descendentes e indigenas,
assuntos que, além de serem compativeis com a sequéncia do curriculo do colégio,
iam ao encontro da proposta do projeto de Estagio Il “Saber escolar e conhecimento
histérico: itinerarios para novas configuracdes da historia escolar” cuja proposta é
inserir os africanos, afrodescendentes e indigenas na historiografia como agentes
ativos na construcao politica, cultural, econébmica e social do Brasil. O projeto do
Estagio Supervisionado Il no CA esta - quando se propfe a abordar tais temas de
ensino na escola - associado diretamente as leis 10639/03 e 11645/08 de ensinar a
historia e cultura dos povos africanos, afrodescendentes e indigenas. Tal

obrigatoriedade, além de p6r em cena as identidades mduiltiplas que compdem o
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enredo social do Brasil, forca uma reviséo da formac&o dos docentes, posto que sé&o
responsaveis pela prética pedagdgica e ndo estavam, até a aplicacao da lei, sendo
necessariamente preparados nas universidades e/ou cursos de magistério para
ministrar tais contetudos especificos. O contetdo do 9° ano possibilita a insercao de
mais um eixo teméatico vinculado a outro projeto da Universidade Federal de Santa
Catarina o “Santa Afro Catarina”, projeto este que “visa promover a identificagcédo, a
valorizacao e a difusdo do patriménio cultural associado a presenca dos africanos e
afrodescendentes em Santa Catarina, com foco em Floriandpolis num primeiro
momento.”(PROJETO SANTA AFRO CATARINA). O Santa Afro Catarina € um
projeto de pesquisa de professores e estudantes do curso de Histéria da UFSC que
se propde a elaborar roteiros de visitas a determinados espacos da cidade,
ressaltando a histéria de africanos e afro descendentes em Santa Catarina, bem
como a criagcdo de narrativas tematicas baseadas em pesquisas de arquivos,
buscando desenvolver atividades de educacao patrimonial associadas ao ensino de

historia com énfase em Patrimoénio e Historia local.

Fomos orientados a trabalhar com um dos médulos tematicos do Projeto Santa
Afro Catarina e a escolha recaiu sobre o médulo “Viver de Quitandas” porque era o
eixo que se encaixava melhor nas propostas que pensamos em desenvolve
previamente, pois articulava o comeércio de géneros alimenticios em Desterro com o
trabalho urbano escravo e livre. No momento da escolha do eixo, consideramos que
o estudo das formas de trabalho se aproximava com 0 nosso objetivo de dar énfase
aos sujeitos da historia que ndo sdo valorizados na historiografia brasileira até
recentemente, além de ter espaco para tratar da prépria historiografia local que néao

atenta para a participacao desses sujeitos na construcao da historia local.

3.2 - Curriculo escolar e Leis 10639/03 e 11645/08

As discussfes sobre curriculo escolar no Brasil, até a década de 1970, foi
ausente de uma critica pertinente a sua construcdo. As pesquisas em torno da
guestao curricular se pautavam basicamente no “como fazer”, numa visdo tecnicista

do curriculo.
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“Entendia-se o conhecimento a ser ensinado na escola como fruto da
selecdo de uma cultura maior, selecdo essa epistemologicamente neutra,
baseada em critérios técnico-cientificos. O processo educacional, por sua
vez, tencionava ser a transmissdo eficiente desses conhecimentos
previamente selecionados.” [...] O processo de confronto com essas
concepcgdes se consolida na década de oitenta, quando entdo o curriculo
parece perder de vez sua inocéncia. Em que pese todas as diferencas entre
as mais diversas correntes criticas as concepges tradicionais e tecnicistas,
elas contribuiram para que compreendéssemos o carater arbitrario,
condicionado e situado historicamente que o curriculo possui (LOPES, 1997,
p. 40-59)".

Ao apontar as caracteristicas inerentes ao curriculo, Lopes nos faz refletir
sobre 0 quanto a sua construcdo esta interligada a questdes de interesses proprios
de determinado espaco socio-politico- cultural. Deste modo, é possivel buscarmos
compreender quais sdo os determinantes que demandaram a opcao de formatar
esses contelidos em sala de aula e em ocasido da lei. E necessario, para tanto,
observar os diversos movimentos que, desde pelo menos a década de 1980, se
manifestaram no interesse de colocar as questbes dos indigenas e
afrodescendentes com o objetivo de quebrar as noc¢des dessa Cultura “homogénea”,
‘neutra” que sdo, ao menos sob nosso olhar, veladamente preconceituosas, e,

através da instituicdo Escola, reverbera ainda hoje na sociedade.

A partir de uma recente abordagem cultural no campo historiografico e assim,
numa revisdo pedagogica e das correntes curriculares, nota-se uma mudanca de
perspectiva sobre as nocbes de Cultura e sobre a apropriacdo e influéncia dessa
nos curriculos. O termo Cultura deixa de ser visto como um elemento “unitario,
homogéneo e universal” e passa a ser visto de uma maneira mais ampla, se
tornando causa e efeito intimamente ligado aos processos sociais, sendo assim, nao
pode ser visto como algo continuo, passando, portanto, a ser apresentada como
uma articulacéo de praticas sociais, ndo sem neutralidade,

‘o que significa que o curriculo ‘ao invés de transmitir uma cultura
homogénea de forma n&o probleméatica a uma nova geragdo’ como
pretendia a visao tradicional, traduz de fato uma politica cultural através da

qual se expressam as diferentes tensdes presentes na sociedade
(MOREIRA, SILVA: 1995 apud GABRIEL, 2000, p.25).

O ensino de histéria no Brasil esteve fortemente vinculado até pelo menos

1985 a consolidacdo de sentimentos patriéticos e adequado ao controle ideol6gico
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do estado sobre a populacdo. Historicamente colocada a servigo dos interesses do
Estado e ligada a ordem social, a educacgdo brasileira passou por uma espécie de
revisdo curricular e metodolégica a partir da redemocratizacdo do pais e se
beneficiou, ao mesmo tempo, particularmente no caso do ensino de histéria, das
novas abordagens que a historiografia acompanhava. Sendo assim, ainda na
década de 1980 surgiu uma andlise mais critica dos curriculos no Brasil mais
atrelado aos questionamentos relacionados a luta de classes e transformacdes
infraestruturais além de entrar em cena uma busca de um saber cientifico que
estivesse aliado ao saber escolar. Na década de 1990 ocorre uma inflexdo no
debate das politicas educacionais para a valorizacdo de uma producdo escolar
ligada aos saberes e praticas docentes. Essas mudancas de perspectivas em
relacdo a construcdo e producdo dos saberes escolares beneficiou reflexdes acerca
do carater formativo da historia (como disciplina) na constituicdo de identidades, de
cidadania, dentre outras raz0es sociais, e novas abordagens como a apresentacéo
de conteldos por eixos tematicos e temas transversais passaram a ser correntes

nos debates do espaco da educacéo brasileira.

Baseados nos principios de que a educagdo € um terreno permanente de
disputas, interesses, consensos e discursos tedricos e politicos, uma postura mais
critica passa a ser adotada nos debates da formacao dos curriculos, e busca atender
demandas de grupos sociais que se viam marginalizados ou reduzidos ao
esquecimento de sua histéria por conta da tradicdo educacional linear e eurocéntrica
gue nédo corresponde necessariamente a historia da formacao brasileira, que esta
arraigada numa formacdo mestica, multipla e dinamica. Nesse contexto, 0s
contetudos de histéria e cultura afro-brasileira e indigenas se tornam obrigatorios
com o sentido de buscar apresentar esses povos como participantes da formacéo da

sociedade, identidade, cultura brasileira.

“A Lei n. 10.639/2003 pode ser considerada um ponto de chegada de uma
luta histérica da populacdo negra para se ver retratada com o mesmo valor
dos outros povos que para aqui vieram, e um ponto de partida para uma
mudanca social. Na politica educacional, a implementacdo da Lei n.
10.639/2003 significa ruptura profunda com um tipo de postura pedagdgica
gue ndo reconhece as diferencas resultantes do nosso processo de
formagé&o nacional. Para além do impacto positivo junto a populacao negra,
essa lei deve ser encarada como desafio fundamental do conjunto das
politicas que visam a melhoria da qualidade da educacéo brasileira para
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todos e todas.(PLANO NACIONAL DE IMPLEMENTAGCAO DAS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS/LEI 10.639/2003, p. 10)”

Assim, a formulacédo da lei — tanto a 10639/03 quanto a 11645/08 que inclui o
ensino da histéria e cultura indigena - vai ao encontro das perspectivas
historiograficas mais recentes, que buscam dar voz aos sujeitos que foram
marginalizados na historiografia tradicional, mas que, especialmente no caso do
Brasil, tiveram papéis determinantes na formacédo da cultura e sociedade nacional.
Desse modo, além de a Lei ser um instrumento que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena, ela faz jus as reivindicacdes
dos movimentos negros e outros movimentos sociais que lutaram para quebrar
paradigmas e dar voz aos sujeitos que foram historicamente desfavorecidos e/ou
marginalizados. Traz, portanto, uma aproximacdo dos alunos que fazem parte,
muitas vezes, desses grupos que foram tradicionalmente “esquecidos”, mas que, por
meio de uma abordagem menos “tradicional” podem se identificar como agentes e
participantes da constituicdo e formacédo da sociedade brasileira por meio de sua
heranca cultural e politica, aléem de possibilitar trazer uma reflexdo que permita
sanar/diminuir preconceitos que (por conta do tradicional ensino sobre a historia que

nao problematizava essas questdes) ainda sao visiveis na sociedade brasileira.

Presenciamos um momento singular na histéria do Brasil em termos de
discusséo do ensino de Historia da Africa no pais, uma vez que foi estabelecida uma
lei que a incentive. Assim, encaramos esse fator como um meio muito significativo
para a valorizacdo da identidade do povo brasileiro, composto em grande parte por
afrodescendentes, pois o ensino de histéria da Africa nas escolas “possibilita a
correcao das referéncias equivocadas que carregamos sobre os africanos” (OLIVA,
2006, p.88), além de permitir que “articulemos dados sobre a intensa participagao
africana na elaboracao da sociedade brasileira com a ininterrupta tarefa de combate
ao racismo e as praticas discriminatérias [...]" (p. 88) em relacdo a africanos e

afrodescendentes que se prolonga aos dias de hoje.

Entretanto, sdo muitos os problemas que ainda encontramos no campo de
ensino de histéria da Africa, pois muitos cursos de graduacdo ainda ndo possuem

uma disciplina de Histéria da Africa, os livros didaticos de histéria em sua grande
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maioria contém pouco de Histéria africana e muitas vezes o tratamento da
escravidao africana ocorre sem problematizagcdo adequada. Estdo presentes,
também nos livros didaticos, o uso de conceitos ultrapassados que ainda carregam
sentido preconceituoso em relagdo aos povos africanos (ex: uso do termo tribo para
grupos néo estatais na Africa) e muitas outras reflexdes ndo estdo bem colocadas
nos livros didaticos (OLIVA, 2006 In: CAVALLEIRO, Eliane, 2006). Sendo assim é
imprescindivel que haja preparacdo nos cursos de graduacdo de Historia e que
existam disciplinas que deem conta dessa nova “demanda” que se estabelece, nao
sem tempo, na historiografia brasileira, que deem conta das diversidades regionais e
singularidades da histéria africana sendo capazes de se desvencilhar de ideias
simplificadoras sobre a historia desses povos e de destacar a sua centralidade no
contexto historico do Brasil.

Diante dessa perspectiva de enfatizar as lutas e de dar a conhecer uma gama
mais ampla dos sujeitos que fazem parte da formacgéo social brasileira a intencdo de
trazer os eixos Trabalho e Resisténcias - no nosso Projeto de Ensino durante o
Estagio 1l — é de elucidar certas questbes referentes a historia do Brasil — nessa
perspectiva de novos sujeitos - que permitam aos alunos refletirem que esses
grupos, que foram tradicionalmente marginalizados, participaram ativa e

decisivamente pra configuracao social-cultural do Brasil.

A discussdo acerca do conhecimento histérico escolar vem no encal¢co da
discussdo sobre conhecimento escolar antes visto como mera transmissao dos
conhecimentos académicos pelo professor para os alunos, ou seja, 0 processo onde
o conhecimento académico sofre transformacfes de carater adaptativo com o
objetivo de torna-lo mais “facil” para que possa ser ensinado em sala. Por essa
visdo, o professor € visto como mero transmissor e 0 aluno mero receptor de
conhecimentos. Nesse sistema, o conteudo, bem como o educador, estdo limitados
numa esfera em que a producdo de conhecimentos ndo passa de modo ativo do
ambiente da cultura escolar para a constru¢cdo dos saberes académicos. Essa
transposicdo, nas palavras de Chevallard, ndo é realizada apenas pelo professor,
pois o recorte do que pode ser ensinado na escola tem inicio “quando técnicos,
representantes de associacfes, professores militantes, que compéem a noosfera,
definem, a partir do saber académico e de um trabalho de selecdo e estruturacéo

didética o saber a ensinar, definicdo essa que sera refeita em outros momentos,
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guando surgir a necessidade de sua renovacao ou atualizagdo” (MONTEIRO, 2003,
p. 15).

Essa selecdo de conteudos é feita “por sua vez, de lutas e negociacdes
politicas envolvendo legitimac6es ou contestacdes de poderes na sociedade em
geral, no campo académico e/ou socio-profissional, ou no contexto educacional mais
especifico” (Idem, p. 16). Porém, essa visdo de que o conhecimento escolar é fruto -
de maneira genérica - de uma simplificacdo do conhecimento académico €
ultrapassada. Percebe-se hoje nas discussbes sobre curriculo e conhecimento
escolar um movimento onde o professor assume o papel de mediador, ndo no
sentido de intermediario, mas, como diz Lopes “ [...] um processo de constituicao de
uma realidade através de mediacGes contraditorias, de relagcdes complexas, nao
imediatas, com um profundo senso de dialogia” (LOPES, 1997, p. 106)

Contradi¢cdes que encontram fundamentos na atual concepgédo de Cultura e

Curriculo, jA mencionados nesse texto, e que nos faz perceber que o

“curriculo - um conjunto de disciplinas, ac¢les, estratégias de ensino-
aprendizagem, experiéncias escolares mdultiplas — passa a ser entendido
como fruto de lutas e conflitos entre diferentes grupos sociais, que objetivam
valorizar um conhecimento em detrimento do outro. O curriculo possui,
assim, condicionantes epistemologicos mas também politicos, sociais,
econdmicos, éticos e estéticos. Refletem enfim relagdes de poder.” “[...]
deve ser considerado em sua ndo universalidade e ndo abstracdo: trata-se
de um dentre varios possiveis, um terreno de producéo e criagdo simbdlica,
onde os conhecimentos sdo constantemente (re)construidos (LOPES, 1997,
p. 41-2)".

Sendo assim “A escola deixa de ser encarada como mera transmissora de
conhecimentos produzidos nas universidades e centros de pesquisas, para assumir
uma nova feicdo de produtora de conhecimentos inerentes ao seu contexto: o
conhecimento escolar.” (LOPES, 2003, p. 42). Acontece 0 mesmo processo com o
conhecimento histérico escolar, que é construido em ultima instancia pelo professor,
gue colocara toda a sua subjetividade e interesses nas escolhas dos conteudos e
abordagens a serem “ensinados” (respeitando ainda o Curriculo da instituicdo na
gual leciona), como pelos alunos que influenciam os recortes subjetivos do
professor, ajudando-o a produzir novos conhecimentos num processo dialético com

os conhecimentos produzidos nas universidades.
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Tendo em vista essa preocupacdo em relagcdo ao curriculo e a construcao de
conhecimento escolar, objetivamos, em nossos eixos tematicos, abordar as mais
recentes correntes curriculares que pensam a escola nado como mera transmissor
de um conhecimento académico, mas sim como produtora e mediadora dos varios
conhecimentos (social, escolar, académico, cultural, institucionais, etc.) associados e
em confluéncia com o ensino de histéria dos indigenas, africanos e

afrodescendentes.

3.3 - Elaboracéo do projeto de ensino, eixos teméaticos e planos de aula:

O recorte e a selecdo dos temas que escolhemos tratar relacionam-se com
opcOes tedrico-metodoldgicas que foram pensadas em conjunto com professora
orientadora, trabalhando com as possibilidades de movimento que o projeto do
Estagio e o curriculo do CA nos permitia. Optamos por inserir oS eixos tematicos
baseados na tendéncia atual dos estudos em ensino de histéria que sugerem essa
abordagem por se esquivar do tradicional modelo linear e eurocéntrico que baseia a
escrita e 0 ensino da historia numa divisdo quadripartite. Essa escolha traz consigo
novas escolhas para a selecdo dos conteudos e possibilita um diferente olhar sobre
0s objetos de estudo, a abordagem de “nocdes e conceitos em diferentes
temporalidades com novos olhos. A questdo principal passa a ser a construcdo de
nocdes e conceitos proprios do pensamento historico, como permanéncias e
mudancas, diferencas e semelhancas, simultaneidades, dominacédo e resisténcia”
(MONTELLATO; CABRINI, 2006, p. 84). Nosso intuito, portanto, passa a ser evitar
reducionismos e esquematizacdes ao enfocar os objetos historicos ligando-os mais
diretamente as correntes historiograficas atuais e direcionando, assim, o0 ensino de
historia a reflexdes mais atualizadas, de modo a interligar o ensino de historia tanto
com as noc¢Bes mais atuais da producdo historiografica quanto com um novo modo

de problematizar e questionar as estruturas da escrita da historia.

Nossos eixos foram divididos em trés sequéncias: 1) Trabalho 2) Mddulo
tematico “Viver de Quitandas” e 3) Resisténcias. Os recortes tematicos que

estabelecemos foram pensados para dar conta de estudar a estrutura da sociedade
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colonial mostrando as diferentes relagbes entre os extratos sociais (escravizados,
livres e libertos) procurando desconstruir criticamente a no¢cdo de uma ordem social
onde h& trés estados fechados em si, assim como discutimos as nocdes de
sociedade imutavel e sem mecanismos de mobilidade ou de movimentos de
reivindicagbes para alterar sua ordem. Pretendemos, assim, acentuar a dindmica
social da América Portuguesa e as suas influéncias nas ac¢des politicas, juridicas,
sociais e econdmicas dando énfase na participacado dos populares na construcao do
pais em seus aspectos gerais.

A escolha dos temas, para a construcao dos eixos, projeto e planos, foi ao encontro
das discussdes da historiografia brasileira atual sobre a “Sociedade da América
Portuguesa”; historiografia esta que resgata e analisa a fala, a subjetividade, a
cultura, o comportamento dos indios, escravos, libertos, colocando-os no centro dos
debates historiograficos, tratando-os como sujeitos ativos e participantes da
formacéo da sociedade a qual pertenciam. Essa visédo, entretanto, ndo fez parte da
tendéncia historiografica brasileira na maior parte do século XX. Na década de 1980
ganha forca uma vertente historiogréafica revisionista dos estudos de historia social
com a qual dialogamos mais para a constru¢do desse projeto. Autores como Sidney
Chalhoub (1990)e Silvia H. Lara (1992), autores que resgatam a subjetividade
desses grupos colocando os africanos, afros descendentes como protagonistas de
sua histéria, criticando a vitimizacdo desses sujeitos em relacdo a historiografia
anterior. Nesse sentido, essa historiografia mais recente busca compreender a
escraviddo como um processo em constante mudanca e repleto de dinamicas
variadas onde havia resisténcias e negociacfes tanto de senhores como de
escravos. Dando énfase ao africano, afro descendente e indios como sujeitos de sua
prépria histéria e, respeitando 0 contexto e regras sociais em que viviam, 0s autores
criticam a visao de “coisificacdo” e “vitimizagdo” por meio da qual esses grupos
sociais eram estudados (CHALHOUB, 1990; LARA, 1992; KARASCH, 2000;
MATOS, 2009; MONTEIRO, 1994).

O planejamento das aulas ficou, portanto, conforme a disposi¢ao abaixo:
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Eixo Trabalho: 12 aula: Trabalho escravo rural na América Portuguesa; 22-32 aulas:
Trabalho e minerag&o, Processo de interiorizagdo no Brasil colonial; 42-52 aulas:

Trabalho escravo rural em Desterro.

Médulo Viver de Quitandas: 62 aula: Trabalho escravo urbano no Brasil Colonial;
72-82 aulas: Trabalho escravo urbano em Desterro; 92 aula: O primeiro Mercado
Publico de Desterro; 102 aula: O primeiro Mercado Publico de Desterro; 112 aula:
visita guiada ao centro da cidade, por meio do roteiro Viver de Quitandas; 122-132
aulas: Contelidos da visita + atividade.

Eixo Resisténcias: 142 aula: Formas de Resisténcias no Brasil colonial; 152-162

aulas: Formas de Resisténcias no Brasil colonial + atividade.

3.4 - Planejamento do eixo Trabalho na América Portuguesa (séc. XVI-XIX)

Ao iniciar o planejamento, procuramos dar uma visdo ampla de como era o
trabalho na América Portuguesa, pois julgamos ser esta categoria de analise
indispensavel para a compreensdo da sociedade colonial, portanto, ndo poderiamos
deixar de tratar desse tema em sala de aula. No entanto, o trabalho rural foi
organizado de modo a ser abordado com um viés desmistificador da nocéo de ciclos
econdmicos e visdo de que a escravidao so6 fazia parte do sistema de plantation, de
gue existiam outros setores da economia. Buscamos tratar da plantation, mas
chamando atencédo ainda para o trabalho rural na pecuaria, plantacdes, atividades
gue davam conta da dinamica econdémica interna da Col6nia (mercado interno), além
de atender ao mercado externo, por exemplo, a pecuaria no sul do pais, plantacéo
de mandioca, algodéo, tabaco, cachaca, café, como nos mostra Barickman (2003)
em seu trabalho sobre o Recdoncavo Baiano. Para organizar o eixo Trabalho nos
baseamos principalmente na obra de Arno Wehling e Maria José C. M Wehling,
Formacéo do Brasil Colonial, que traz elementos da formacdo econdmica, social e

cultural da América Portuguesa Colonial. Outros textos também foram essenciais
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para a construcdo dos planos do eixo, tais como Colonia sem pacto de Sheila de
Castro Faria (2008), que busca quebrar a nocao inflexivel de pacto colonial,
mostrando que Portugal tinha a intencdo de controlar os negdécios e lucros da
Coldnia com essa politica fiscal, mas ndo conseguia realiza-la plenamente, visto que
os colonos tinham muitas possibilidades para negociarem e fazerem fortunas a
margem dessa politica. Houve lugar também para os textos de Maria Lebnia Chaves
de Resende e Hal Langfur, O ouro vermelho de Minas Gerais (2006), Bandeiras
mesticas e Negros da Terra de John Monteiro (1994). Os textos mencionados acima
e que compuseram O eixo trazem elementos que nos dao base para
compreendermos varios assuntos: como se dava a escravidao negra e indigena no
territorio da América Portuguesa; a mudanca no eixo econémico da Col6nia com a
descoberta das minas gerais, mostrando as relacbes de interesse que estavam
presentes no movimento das entradas e bandeiras; a compreensdao que a
escravidao indigena era lucrativa, entre outros. Desse modo, pudemos inseri-los

como sujeitos constitutivos e participantes da formacao social e cultural brasileira.

Seguindo os subsidios fornecidos pela aula de mineracdo e interiorizacao,
onde ha uma dinamizacao e valorizacdo do mercado interno na Col6nia poderiamos
inserir Desterro destacando a importancia econémica da llha de Santa Catarina na
I6gica do abastecimento interno da Col6nia no século XVIII. Trabalhariamos, entéo,
principalmente a caca a baleia e a producéo de farinha de mandioca como exemplos
da presenca de escravos no trabalho rural da ilha, destacando nesse sentido, a
presenca de trabalhadores livres e libertos junto aos escravos e as especificidades
desse trabalho (hierarquias, trabalhos especializados), assim como Desterro entra
na légica econdmica da Colbnia, usando como base historiografica textos como
Africanos em Santa Catarina: Escravid&o e ldentidade Etnica (1750-1850) de Beatriz
G. Mamigonian (2012), Armacdo Baleeira da Lagoinha: uma grande unidade
escravista de Fernanda Zimmermann (2012), Escraviddo nos Engenhos de Farinha
da Lagoa da Conceicdo de Ana Carla Bastos (2012). A importancia da abordagem
do Trabalho rural em Desterro seria - além de elucidar e discutir o tema proposto -
dar subsidios para os alunos poderem compreender melhor o eixo seguinte,
servindo como uma “introducao”. Tratamos o eixo que compde o modulo “Viver de
Quitandas” como um eixo separado por questdes formais e para dar énfase ao

projeto Santa Afro Catarina, ndo obstante, consideramos ele uma espécie de
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continuidade do eixo Trabalho deslocando a énfase do trabalho rural para o trabalho

urbano.

3.5 - Trabalho escravo urbano em Desterro: Médulo Viver de Quitandas (séc.
XVIII-XIX)

Essa escolha por ministrar aulas sobre o médulo, nessa sequéncia, tem a ver
com as especificidades do Trabalho escravo na América Portuguesa que foram
abordadas no eixo anterior (Trabalho), e que desse modo forneceriam uma base
mais solida para a compreensao dos alunos acerca das relacdes de trabalho urbano
que foram planejadas para o inicio do eixo “Viver de Quitandas”. Esse médulo, por
meio de documentacéo e revisao bibliografica:

“Associa paisagem urbana de Desterro as de outras freguesias da llha
de Santa Catarina e do litoral adjacente ao abordar o abastecimento e a
producdo de géneros alimenticios. O porto, a antiga Praca de Mercado e
as ruas de Desterro emergem como locais de trabalho e de sociabilidade
para muitos escravos e libertos, homens e mulheres de origem africana,
que desempenham atividades relacionadas ao comércio de géneros

alimenticios produzidos na llha e no litoral adjacente (PROJETO SANTA
AFRO CATARINA)”

Sobre o trabalho urbano local que foi desenvolvido ao longo desse eixo, além
de utilizar os documentos disponiveis pelo modulo tematico pretendiamos nos ater a
guestdo da construcdo do mercado publico, das politicas que se desenvolveram em
torno dessa obra, de identificar a esfera econbmica e social que permitiram e
viabilizaram ou exigiram politicas publicas em torno das questbes que envolviam
relacbes de poder, sanitarismo, controle social, dentre outros fatores que puderam
ser apontados no decorrer das aulas. A inclusdo do Eixo “Viver de Quitandas” foi
considerada por n6s como uma importante ferramenta de abordagem da historia
local e seus variados sujeitos, indicando que as mesmas relacdes e dinamicas de
trabalho que existiam em outras partes da Colbnia (Sudeste, Nordeste) ocorriam
também em Desterro. Destarte, estudando a historia local, compreendermos que a
Ilha de Santa Catarina, estava inserida na politica e economia colonial, bem como

comungava de maneira geral com 0s usos e costumes culturais e sociais da Colonia.
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O estudo de historia local permite levar para a sala de aula, além da bagagem de
conteudos especificos relacionados a disciplina, uma série de reflexdes relacionadas
a construcao da histéria, memoria e patriménio local. Além de suprir o conhecimento
da proépria construcdo identitaria local, e desse modo, da identidade dos alunos, o
moédulo com esse viés histérico tende a interessar os alunos por essa énfase
localizada. Dessa maneira, acreditamos que o ensino de histéria local € importante e
eficaz num sentido em que os conteldos tratados estejam articulados com a histéria
nacional e universal, conforme nos propéem Cainelli e Schmidt (2005),
“[...] Trata-se de uma forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e
a compreensao do conhecimento histérico, a partir de proposicées que
tenham a ver com os interesses dos alunos, suas aproximacdes
cognitivas, sua vivéncia cultural, com a possibilidade de desenvolver

atividades vinculadas diretamente com a vida cotidiana entendida como
expressao concreta de problemas mais amplos” ( p. 213).

Reconhecemos e destacamos a importancia do ensino de histéria local tendo
em vista suas especificidades, além de valorizarmos suas multiplas possibilidades
por fazer parte do espacgo de vivéncia, identificacdo, apropriagdo do conhecimento e
valorizacao da heranca cultural dos alunos. Assim, € imprescindivel, no processo de
ensino-aprendizagem relacionado a histéria local, “observar que uma realidade local

nao contém, em si mesma, a chave de sua propria explicagao.”(Idem).

O ensino de histdria local por meio do eixo “Viver de Quitandas” possibilitaria
a valorizacdo do espaco da cidade, de seus monumentos (Mercado Publico) e da
cultura histérica local. Nesse sentido, buscariamos inserir a abordagem de ensino
gue busca refletir acerca da educacado patrimonial, atendendo desse modo a
solicitacdo dos PCNs que propdem que o ensino de historia na educacédo basica
parta de temas e objetos préximos ao contexto social do educando, relacionando-os
a outros tempos e/ou espacos. O ensino que pde em evidéncia a educacao
patrimonial sugere uma série de elementos que podem ser desenvolvidas pelos
alunos e formar uma consciéncia e sensibilidade dos educandos acerca da
importancia da preservacao dos elementos culturais reconhecidos como patriménio.
No trabalho com énfase no patriménio - como bem cultural, objeto histérico de
identidade e memdaria - é essencial que se discuta com o aluno o que é o patrimoénio
historico, o que ele significa coletivamente pra uma sociedade, como preservar o

patriménio, de que formas o patriménio revela aspectos dindmicos da construcéo de
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memoria e identidade de um lugar, dentre outros. O trabalho docente tem que levar
em conta, desta feita, as multiplas questées que envolvem o patriménio e seu lugar
na construcéo do ensino-aprendizagem.
“Considerando bem [patrimbnio] do passado visto como fonte primaria,
como fonte documental se vai decifrar com os alunos a atuagéo dos sujeitos
gue viveram em determinado espaco, vinculado aquele patriménio. Em
outras palavras, o bem na perspectiva trabalhada é concebida como fonte
de explicacdo do mundo e de suas circunstancias, e ndo como imagem

congelada ou como simples monumento do passado”. (BARROSO, 2010, p.
23)

O movimento principal é, portanto, identificar o patrimbnio no presente,
problematiza-lo historicamente retomando o contexto em que se constituiu e levantar
guestdes acerca da importancia do mesmo que esta diretamente interligado com as
guestdes do passado-presente, ou seja, da premissa historica de compreender a
construgcao da sociedade e cultura envolvida em um processo historico dinamico, e
chamar sempre a atencéo do aluno para as no¢des de movimentos, permanéncias e

mudancas.

O eixo “Viver de Quitandas” esta diretamente relacionado com o modulo de
mesmo nome do Projeto Santa Afro Catarina, que busca trazer “a identificagao, a
valorizacao e a difusdo do patriménio cultural associado a presenca dos africanos e
afrodescendentes em Santa Catarina” (PROJETO SANTA AFRO CATARINA, 2011)
e 0 nosso trabalho, nesse sentido, deveria ser o de buscar trazer os contetdos de
Trabalho na América Portuguesa com foco em Desterro e tornar possivel, desse
modo, realizar uma reflexao critica acerca do patriménio historico cultural e material

da historica local.

3.6 - Sujeitos reivindicantes: a dinamica da(s) Resisténcia(s) na América

Portuguesa

Seguindo a sequéncia dos eixos houve uma aparente quebra no continuum

uma vez que passamos do eixo Trabalho (no qual estava inserido o médulo tematico
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“Viver de Quitandas”) ao eixo das Resisténcias. Esse eixo foi escolhido por
pensarmos nos movimentos de Resisténcias como sendo um tema proficuo para
compreendermos indios, africanos e afrodescendentes, ou seja, essa ‘grande
minoria’ como sujeitos ativos, conscientes e reivindicantes no sistema em que
estavam inseridos, mostrando assim a dinamica e as possibilidades de movimento
gue existiam para esses grupos/sujeitos dentro da logica colonial. Outro fator que
nos motivou a criar esse eixo vem da perspectiva de que abordar o conteddo
histérico de resisténcias na América Portuguesa ja significa uma quebra ou uma
visdo de desconstrucdo, no sentido de trazer prioritariamente movimentos de
reivindicacéo das classes desfavorecidas (escravos) como centro do conhecimento
histérico a ser transformado em conhecimento escolar; pensamos entdo esses
individuos como sendo participes da construcdo politica-social-cultural-juridica-

econdmica do pais.

O eixo Resisténcias foi dividido em duas partes, a primeira abordava de
maneira geral varios tipos de resisténcias (suicidios, infanticidio, fugas, quilombos,
revoltas, etc) para que os alunos percebessem as varias formas de resisténcias com
as quais escravos — indios e negros — utilizavam/recorriam para reivindicar melhores
condicBes de trabalho ou alcancar a liberdade (passando até mesmo pela morte
para alcanca-la). Outra parte foi reservada para um tipo de resisténcia menos
trabalhada tradicionalmente em sala de aula, mas muito importante para perceber o
escravo como um sujeito inserido na ldgica legislativa do sistema da época, esta era
a resisténcia juridica. Este tipo de resisténcia estd comecando a ser estudada na
academia, por isso ndo conhecemos ainda muitos casos, mas ja ha alguns trabalhos
(MELLO, 2007; SILVA, 2007) que nos possibilitam compreender melhor como estes
sujeitos compreendiam a légica sistémica na qual estavam inseridos, quais suas

estratégias para alcancar o que almejavam impetrando litigios contra seus senhores.

Com a intencdo de manter uma coeréncia entre o assunto abordado nas
aulas anteriores, pensamos em buscar o exemplo de uma revolta que pudesse
articular melhor os temas trabalho urbano (aulas anteriores) e resisténcias. Sendo
assim, escolhemos a Revolta dos Malés de 1835, uma revolta de escravos urbanos
ocorrida na Bahia. Utilizando esta revolta urbana como exemplo, pensamos, entéo,
que a quebra do continuum entre um eixo e outro nao seria brusca e

estabeleceriamos consisténcia entre os eixos. Para tanto usamos o trabalho de Joao
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José Reis, Rebelido escrava no Brasil: Histéria do Levante dos Malés (1835) como
material base de pesquisa para essa parte da aula.

3.7 - Producédo de materiais didaticos e trabalho com documentos:

O professor, ao definir um tema, esta realizando uma escolha dentro “de uma
selecdo cultural de conteddos ja operada nos outros niveis de agao curricular’
(FONSECA, 2003, p. 110), e desse modo, tendo em vista o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, os PCN’s (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS,
1997), as leis 10639/03 e 11645/08, tivemos a oportunidade de inser¢cdo de um dos
Mdédulos do Projeto Santa-Afro Catarina em nosso projeto de Estagio. Por estarmos
em contato com as correntes historiograficas mais recentes no campo da Historia e
da Educacdo nos sentimos impelidos a produzir materiais didaticos e aulas que
privilegiassem sujeitos africanos, afrodescendentes e indigenas como participantes,
construidos e construtores — num sentido dialético - da sociedade brasileira. Os
materiais didaticos foram produzidos, desse modo, com o objetivo de colocar esses

sujeitos na centralidade das aulas.

Para a producédo desses materiais utilizamos fontes primarias e secundarias,
documentacédo escrita e iconografica, com o intuito de serem utilizados em sala de
aula. com a participacdo/orientacdo da Professora Monica, tendo como base as
tendéncias de abordagens historiograficas recentes e autores ja citados neste texto.
Entendemos que “os materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisi¢cao
de conhecimento, bem como facilitadores da apreensdo de conceitos do dominio de
informacbées de uma linguagem especifica da area de cada disciplina”
(BITTENCOURT, 2004, p. 296). O escopo fundamental dos textos foi pensar a
sociedade da América Portuguesa com foco na participacdo dos sujeitos tentando
levantar e trabalhar - mesmo que de maneira tangencial - questdes como: “quais
eram as atividades desempenhadas por eles? De onde vinham? Para onde iam? Por
gué muitos deles eram de origem africana? Existiam apenas trabalhadores escravos
na Col6nia? Que outros tipos de relacbes de trabalho existiam na América

Portuguesa?”’ ou referentes ao trabalho urbano “como era o trabalho escravo nas
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cidades? Como ele se diferenciava do trabalho escravo rural? Quais os tipos de
trabalho eram desenvolvidos?”. A metodologia de trabalho proposta para os textos,
foi a leitura - muitas vezes direcionada - parando em determinados pontos que
suscitassem duvidas ou que precisariam ser mais aprofundados, bem como
incentivando questionamentos aos alunos sobre o que acabaram de ler. Nosso
intuito era o de estar sempre estimulando os alunos de maneira a recuperar seus
saberes prévios e trabalhar com esses saberes na pratica pedagdgica no sentido de
construcdo do conhecimento histérico. As questbes dirigidas aos alunos seriam
feitas em sala de aula oralmente e nos textos didaticos de forma escrita.

Abaixo segue uma tabela com a sequéncia dos textos e atividades que seriam
trabalhados em sala:

EIXO

Texto I: O Trabalho escravo rural na América Portug
(ANEXO 1.2); Texto Il: O processo de interiorizacdo da Am
Portuguesa: entradas, bandeiras e mineracdo (ANEXO 2.1); Atividq
(ANEXO 2.2);

Texto Ill: Trabalho e mercado interno, Desterro entra em (
(ANEXO 3.1); Atividade 2 (ANEXO 3.2);

TRABALHO

Texto IV: Trabalho escravo nas cidades? (ANEXO 4.1);
Texto V: Trabalho escravo urbano em Desterro (ANEXO
Atividade 3 (ANEXO 5.2);
“VIVER Texto VI: O Mercado Publico de Desterro (ANEXO 6.1);
Texto de Apoio 1: Projeto Santa Afro Catarina, médulo Viv

QUITANDAS Quitandas, Narrativa |- Abertura (ANEXO 6.2);
Ficha avaliativa: Roteiro Histérico- Projeto Santa Afro Cal
(ANEXO 8.1);
Atividade IV(ANEXO 9.1)
RESISTEN Texto VII: Os sujeitos africanos e indigenas na Am

Portuguesa e as estratégias de resisténcias (ANEXO 10.1);
Atividade V (ANEXO 11.1)

A construcdo dos materiais didaticos foi pensada de acordo com o que é
proposto nos estudos mais atuais referentes a producédo deste tipo de material, por
isso consideramos questées como a linguagem utilizada na formulacéo dos textos,
visto que a linguagem académica nao serviria para os fins didaticos pretendidos no
estagio. Sendo assim, nos preocupamos em estabelecer uma narrativa historica que

conjugasse diferentes tempos histéricos, respeitasse de certa maneira uma

44



cronologia e indicasse a localizacdo espacial e geogréafica dos temas propostos.
Assim, deveriamos iniciar abordando as relacdes de trabalho presentes no Engenho
(Nordeste); o processo de interiorizacdo e trabalho nas minas (Sudeste); trabalho
rural e trabalho urbano em Desterro (Sul da América Portuguesa). Em todos os
textos procuramos dar enfoque aos sujeitos escravos — indios, negros — identificando
a presenca nesses mesmos espacos do trabalhador assalariado livre e a relagao
entre esses trabalhadores. Pensando em tornar os textos ainda mais didaticos,
elaboramos glossarios que visavam explicar alguns conceitos e palavras presentes

nos textos que poderiam ser um empecilho para o entendimento do conteudo.

Todos esses elementos metodologicos mencionados, com 0s quais nos
preocupamos em articular na producdo do material didatico, estavam diretamente
relacionados a uma percepcdo de que era preciso estabelecer um processo de
mediacao didatica entre os saberes da academia, os saberes curriculares (processo
de selecdo e construcdo dos conhecimentos por instituicbes alheias ao colégio:
Estado, sociedade) que se tornariam o saber a ser ensinado por n0s que na pratica
docente se transforma no saber escolar (MONTEIRO, 2003). Abaixo, exemplo de um

dos textos didaticos, produzidos para as aulas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA

COLEGIO DE APLICACAO
Turma: 9° “B”

Estagiério: Jodo Luiz
Borghezan

Professor: Fernando Leocino da Silva

Nesse texto queremos enfatizar a
existéncia de uma dindmica interna na
Colbnia; destacando a importancia do
trabalho para as diversas atividades que
envolviam a economia e a sociedade da
América Portuguesa. Abordaremos a
presenca, a importancia e a influéncia de
Cabecalho um tipo de trabalhador presente em
diferentes esferas da sociedade: o escravo!
Mas, quais eram as atividades
desempenhadas por eles? De onde
vinham? Para onde iam? Por qué muitos

Fernandes

Texto |I: O Trabalho escravo rural na
América Portuguesa <« Numeragdo e
titulo do texto

A historiografia brasileira, durante
muitos anos, discutiu a histéria da América
Portuguesa, por meio de alguns temas
como: a colonizacao do litoral, a exploragao
do pau-brasil, a economia e sociedade
acucareiras, o processo de interiorizagdo do
territério e a mineracdo, a economia
exportadora de produtos agricolas e
minérios relacionada a existéncia de um
“pacto colonial” entre col6nia e metrépole.

deles eram de origem africana? Existiam
apenas trabalhadores escravos na Col6nia?
Que outros tipos de relacdes de trabalho
existam na América Portuguesa? <«
Conjunto de perguntas para estimular a
reflexdo e questionamentos

Trabalho escravo rural na Plantation.

1
Subtitulo
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Os africanos foram trazidos para a
América Portuguesa no final do século XVI,
vindos de diferentes regibes da costa
africana (mais tarde com o aumento do
tréfico, do interior do continente africano).
Essas pessoas eram capturadas em
guerras entre reinos no préprio continente e
comercializadas com 0s portugueses por
meio de aliancas que governantes africanos
estabeleciam com os europeus. Chegando
nas Américas, esses africanos eram
enviados para vérias partes da Col6nia
concentrando-se em regifes do litoral, atual
nordeste, nas primeiras décadas do século
XVI.

O principio da exploracdo de maéo
de obra escrava no Brasil foi a utilizacdo do
indigena do litoral como forca de trabalho
para a retirada de pau-brasil. Porém foi sé
em meados do século XVI, com o cultivo da
cana de acUlcar, que se iniciou 0 processo
de fixacdo e colonizacdo de Portugal na
América Portuguesa.

O cultivo da cana exigia um grande
volume de trabalho e, por isso, exigia uma
grande quantidade de escravos. Bem no
inicio dessa atividade eram utilizados muitos
indios, porém, era dificl manté-los na
lavoura, pois atribuiam outros sentidos ao
trabalho e ndo compreendiam a acumulacéo
de produtos agricolas para o comércio e
obtenc&o de lucro, pois sua cultura, valores,
sociedade eram muito diferentes dos
europeus. Além disso conheciam bem o
lugar por onde transitavam, o que facilitava
a “fuga”. Acostumados a viverem livres, ndo
seriam  facilmente  explorados pelos
portugueses. Outro fator que dificultou a
escravizacdo indigena foi a pressao
religiosa exercida pelos padres jesuitas da
Companhia de Jesus que ingressaram na
Colbnia em 1549. Eles alegavam que o0s
indios eram “seres puros”, possuiam alma e
eram “dignos de serem cristdos”. A
lucratividade que o trafico negreiro gerava
para a Metropole e a garantia de oferta de
mao de obra que ele possibilitava para os
Senhores de Engenho também
favoreceram a diminuicdo dos indios como
trabalhadores escravos. Mas e os africanos
serd que aceitavam a condicdo escrava?
N&o ofereciam resisténcias a perda de sua
liberdade? Aceitavam as condi¢Bes de

trabalho impostas? Com certeza ndo, mas
estas questdes serdo discutidas no decorrer
de nossas aulas.

Para melhor controlar a Colbnia e
adquirir maiores lucros, a Metrépole aplicou
a politica do pacto colonial, medida que
visava dentre outras coisas 0 monopdlio da
exploracdo do aguUcar, mas esse controle
sobre movimentacbes econdmicas nao
ocorreu efetivamente.

Nas lavouras de cana de acgucar, 0s
escravos africanos exerciam fungBes de
plantio, colheita, manutengdo da lavoura.
Nos engenhos, atuavam no transporte da
cana, no funcionamento das moendas e na
producéo do acUcar e seus derivados. Além
de ser um trabalho bracal, muitas das
funcbes desempenhadas por escravos,
como o trabalho nas moendas, eram
perigosas. Eram muito vigiados quanto aos
horarios, ritmo de trabalho e poderiam ser
tachados de “vadios”, castigados e punidos
pelo Senhor. Mas é necessario atentar para
o fato de que apesar de se conhecer muitos
relatos sobre violéncia contra o escravo,
havia ainda na sociedade colonial
possibilidades de driblar a fiscalizagcdo no
engenho e, nas situagdes mais “radicais”, os
escravos se rebelarem contra os maus-
tratos sofridos!

Abaixo uma representacdo de um engenho
da América Portuguesa do século XVII.

Imagem 1. <« Numeracdo da Imagem

Processo do ac¢ucar. Simon de Vries. 1682

1
Referéncia da imagem

Nos engenhos ndo existia apenas a
mé&o de obra escrava, embora esta fosse a
mais importante para o seu funcionamento e
producdo. Havia também a presenca de
trabalhadores livres junto aos escravos,
estes, assim também atuavam na producao

46



do aclcar, nas funcdes de técnico na
moagem e no refino do acglcar, de
purgadores (responsaveis pela eliminagao
das impurezas) de agucar, feitor etc. Nota-
se que os trabalhadores livres e
assalariados no engenho, geralmente,
estavam em fungbes que requeriam uma
especializacdo (0 que ndo quer dizer que o
escravo ndo exercesse a mesma funcao) ou
de fiscalizacgéo.

No Brasil colonial ndo existia
apenas a plantation (latifndios acucareiros,
fortemente abastecidos de escravos,
voltados para 0 comércio externo,
exportacdo de acuUcar). Existiam pequenos
engenhos que produziam aguardente,
rapadura entre outros géneros para
abastecimento interno. Essas “engenhocas”
funcionavam com pequeno ndmero de
escravos ou mesmo sem nenhum.

No extenso territorio colonial da

América  Portuguesa, percebe-se a
presenca de inUmeras propriedades com os
mais variados tamanhos e produzindo
diversos géneros além do aglcar, como o
tabaco, o algoddo, mandioca, arroz, feijdo e
o0 desenvolvimento de atividades como a
pecuéria (responsavel por ocupar boa parte
do interior da col6nia) e armac@es baleeiras
gue foram construidas ao longo da costa
brasileira e tinham estreita relacdo com o
abastecimento do mercado interno e as
demandas do engenho.
Percebemos entdo que desde a chegada
dos primeiros europeus em terras, que hoje
conhecemos como Brasil, a exploracdo da
mao de obra escrava foi a base do
desenvolvimento econdmico,
consequentemente social, da Colbnia,
transferindo grandes somas de dinheiro
para a Metrépole. Porém ndo era s6 a
economia de exportacdo que movimentava
a Coldnia, sua dindmica interna consistia na
producdo de géneros para o abastecimento
interno e em transacdes comerciais que
fugiam do controle da Metrépole. Todas
essas atividades calcadas na méo de obra
escrava africana e indigena.

Glossario: <« Dicionario sobre conceitos
presentes no texto

Plantation: Latifundios agucareiros,
fortemente  abastecidos de escravos,
voltados para 0 comércio externo,

exportagdo de agucar.

Engenhos: Propriedades compostas pelos
canaviais, casa grande (local onde mora o
senhor e familia), pastagens, senzala (local
onde ficam os escravos); a capela e todos
0S equipamentos que eram necessarios
para producédo do agucar.

Engenhocas: pequenos engenhos que
produziam aguardente, rapadura entre
outros géneros para abastecimento interno.

Fonte da Imagem

!

Fonte:Curieuse aenmerckingen der bysond
ersteOost en WestIndische verwonderens-
waerdige dingen . (Utrecht, 1682).
Retirado do site: <
http://apreenderhistoria.blogspot.com.br/201
1/10/imagens-de-engenhos-deacucar.html>.

Bibliografia: < Referéncia

WEHLING, Arno & WEHLING, Maria José.
Formacdo do Brasil Colonial. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1994.
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O trabalho com documentos iconogréficos foi apresentado em forma de Power
Point aos alunos, ja& que o CA possui um aparelho de Datashow nas salas de aula que
possibilita aos professores trabalhar com esse tipo de documentagéo visual em sala de
aula. No nosso caso, pudemos abordar os africanos e afrodescendentes como objeto

central de estudo, relacionando-0os com seu meio social, politico, cultural.

O nosso trabalho com o uso de fontes esteve sempre vinculado, durante a
preparacdo das aulas, com a compreensdo das suas especificidades, uma vez que o
ensino de histéria com fontes histéricas e historiograficas tem o potencial de tornar o
aprendizado mais rico pelo contato com a fonte - que sugere a criagcdo do conhecimento
histérico em sala de aula -. Entretanto entendemos que essa utilizacdo de fontes em sala
de aula pressupde uma sistematizacdo de analise da mesma, de forma a contemplar o
conteudo histoérico, problematizando suas particularidades e aliando esses elementos a
construcdo do conteudo historico em questdo. Consideramos essencial, portanto, uma
problematizacdo adequada ao uso de diferentes fontes para que essa possa ser
instrumento de reflexdo do conhecimento histérico, como nos indicam Nilton M. Pereira e
Fernando Seffner (2008):

“O ensino de Histéria procura mostrar que a disciplina € um discurso que, em meio
a diversos outros e em conflito com estes, cria ordem para o passado, estabelece
formas de sentir e de olhar para o Ultimo e, com isso, situa o sujeito hum certo
presente. O professor de Histéria na escola estabelece as diferencas entre os
diversos discursos que se propéem a recriar o passado e o relato historiogréfico,
discute a especificidade do cinema, da televisdo, da literatura e, sobretudo, da

historiografia como o espaco mesmo do oficio da producédo de representacdes
sobre o passado.” (p.119).

Uma das imagens trabalhadas em sala no Power Point e que constava também no
texto didatico foi Processo do acucar de Simon de Vries, de 1682 (abaixo e em Anexo
1.2),
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Essa imagem foi uma das escolhidas para ser utilizada na discussdo das
representacdes de engenho de cana-de-agucar, bem como a presenca de trabalhadores
escravos nos desenhos de viajantes estrangeiros que estiveram no Brasil. Como
documento iconogréfico, essa imagem, bem como as demais que foram selecionadas e
gue constam nos textos didaticos foi pensada para ser apresentada aos alunos,
inicialmente por meio da indicacdo de seu autor e ano de produgéo.

“As fontes historicas em sala de aula sao utilizadas diferentemente. Os jovens e as
criangas estédo ‘aprendendo Histéria’ e ndo dominam o contexto histérico em que o
documento foi produzido, o que exige sempre a atencdo ao momento propicio de

introduzi-lo como material didatico e a escolha dos tipos adequados ao nivel e as
condigdes de escolarizagao dos alunos” (BITTENCOURT, 2004, p. 329).

Esse movimento de contextualizagdo do documento em sala de aula € um fator que
consideramos essencial para a construcao ativa do conhecimento historico e foi levada

em consideracdo em todos os momentos da preparacao de nossas aulas.

Em seguida, seria solicitada a descricdo das imagens oralmente pelos alunos,
solicitando os principais detalhes presentes na imagem: personagens (sexo, vestimenta,
etnia), cenario, objetos em poder de cada personagem, atitudes e gestos dos
personagens. Por meio dessa descricdo, seriam levantadas questdes para discutir como
essas imagens representam o trabalho escravo nos engenhos, indicando questdes como:
a estrutura do engenho, a presenca dos trabalhadores escravos, a vigilancia do branco

etc.

E importante destacar a importancia do material disponibilizado pelo Projeto Santa
Afro Catarina para a producdo de todo o conteudo e material didatico das aulas
relacionadas ao eixo do médulo “Viver de Quitandas”. Documentagao escrita, oficios da
Camara Municipal de Desterro, imagens iconograficas, fotografias e especialmente a
Narrativa do médulo “Viver de Quitandas” foram essenciais para a constru¢ao do material
didatico, bem como para a producédo das atividades que seriam realizadas em sala de

aula.

O Eixo “Viver de Quitandas” privilegiou o uso de fontes iconograficas em toda a sua
producdo. Além de imagens em forma de pinturas, propomos o0 uso de fotografias em
sala de aula. Na realidade, o uso de fontes iconograficas (pinturas e fotografias) foi
proposto como o0 ponto de partida da aula inicial desse eixo. Planejamos a disposi¢cdo em

Power Point de algumas imagens de pinturas e fotografias intercaladas que
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representavam sujeitos em pinturas e fotografias (escravos, africanos e
afrodescendentes) em atividades laborais, ou que representassem tais atividades. Nesse
caso, as imagens seriam expostas inicialmente sem legenda ou referéncia com o intuito
de partir das impressoes dos alunos acerca das imagens (mobilizando os conhecimentos
prévios) para a construcdo do saber historico escolar. As perguntas sobre as imagens
seriam feitas oralmente aos alunos partindo do slide inicial da apresentacdo em Power
Point que tinha por titulo a seguinte indagacao: “Quem sao esses sujeitos?”. Além dessa
guestédo inicial colocada no Power Point outras questdes seriam colocadas oralmente
como: “Quais atividades esses sujeitos estdo executando?”, “Onde eles estao?”, “Estéao
representados em espacos urbanos ou rurais?”, “Quais sao essas fontes?”. Apds esse
levantamento oral de conhecimentos prévios dos alunos acerca das imagens

apresentadas, partiriamos para a leitura do texto e exposicao de ideias sobre a aula.

Essa aula, bem como todas as aulas do estagio, foi planejada para ser expositiva e
dialogada, baseando-se no texto didatico produzido e entregue aos alunos (lido durante a
aula junto com os alunos) e as imagens seriam retomadas ao final da aula para sua
melhor problematizacdo e para serem exibidas as respectivas referéncias e retomados
aspectos das especificidades das fontes. O uso dessas imagens seria importante no
sentido de introduzir aspectos do trabalho escravo urbano - pois todas as imagens
apresentadas eram de representacdes de trabalho escravo no contexto urbano — e
também de perceber se eles reconheceriam, a partir dessas imagens, a presenca do

trabalho escravo nas cidades.

Imagem utilizada na aula 4 visando
destacar as diferentes atividades
desempenhadas pelos escravos
urbanos. nas cidades.
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Escrava Vendedora de Frutas, ca.
1865 albumen e cartdo de visita Museu
Histérico Nacional (Rio de Janeiro, RJ;
Imagem utilizada na aula 4 para
destacar a presenca de escravas
guitandeiras no ambiente urbano.

Sobre as pinturas de trabalho escravo urbano, muitas delas representavam
escravos vendedores, barbeiros, hortelGes, quitandeiras, ou seja, exercendo atividades
laborais no espaco urbano. Sendo que muitas delas séo desenhos e pinturas do francés
Jean Baptiste Debret. A preocupacéo ao usar essas imagens foi problematiza-las, dadas
suas especificidades, destacando sempre o contexto em que foram produzidas, que
essas imagens eram producles artisticas e que, desse modo havia subjetividades do
pintor, provavelmente interesses, objetivos e op¢cdes pessoais do mesmo ao produzi-las.
Podemos dizer que as imagens produzidas por Debret se tornaram, no Brasil, imagens
candnicas, ou seja, sdo imagens diretamente ligadas a conceitos/temas de uma
sociedade que se tornam referéncias na representacdo de tal assunto/ conceito social.
Nesse caso, sdo pontos de referéncia sobre momentos da histéria do Brasil e, desse
modo, sdo apropriadas pelo imaginario coletivo e identificamo-las rapidamente. Porém, os
estudos atualizados sobre o ensino de histéria por imagens/pinturas/monumentos nos
alertam que “E cada vez mais necessario questionar as imagens candnicas mostrando, ao
maximo, por que e como elas foram inventadas, que necessidades coletivas elas
atenderam” (SALIBA In: SCHMIDT e CAINELLI 1999, p. 434), sendo assim, é
imprescindivel ao trabalhar com tais referéncias imagéticas destacar o contexto e lugar
espacial/temporal da producdo e questionar os elementos que tornaram essas imagens

em importantes referenciais para a constru¢cdo da memoria e da histéria brasileira.

O uso de imagens fotograficas também foi bastante explorado também em aulas

posteriores quando queriamos situar os espacos da cidade de Desterro ao longo do
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desenvolvimento do Eixo “Viver de Quitandas”. No entanto, o uso de imagens dessa

natureza em sala de aula exigia reflexdes especificas.

“Ao trabalhar as fotografias em sala de aula deve-se ter em mente, tanto o
professor quanto o aluno, que as imagens retratam fragmentos da realidade, é o
que resta do acontecido, um testemunho visual e material dos fatos, no entanto,
consiste a priori em uma interpretacao, pois vemos através dos olhos do fotégrafo.
O ato do registro da imagem tem seu desenrolar em um momento histérico
especifico, nela estdo presentes o contexto social, politico, estético e econdmico
em que a cena se passa.” (GEJAO, p.2)

Lado esquerdo da Alfandega (onde seria
construido o Mercado novo), c. 1890.
Acervo Sara Regina Poyares dos Reis.
Apud GERLACH, Gilberto. Desterro-llha de
Santa Catarina. Floriandpolis: [S.I], 2010,
Imagem utilizada na aula 7 para situar o
espaco publico de Desterro do século XIX,
bem como o lugar onde ficava o primeiro
mercado publico da cidade e reconhecer
esse espaco na atualidade.

GUSTAV PFAFF: Largo da Matriz.
c. 1880. Apud GERLACH, Gilberto.
Desterro-llha de Santa Catarina.
Florianépolis: [S.l], 2010; Imagem
utilizada na aula 7 com o intuito de
situar a cidade de Desterro do
século XIX para demarcar uma
nocao desse espaco, assim como a
circulacdo de pessoas e sua
relevancia como espaco publico na
época e atualmente.

Dessa maneira, procurariamos alertar os alunos acerca das particularidades das
fotografias, indicando que essa técnica foi criada no final dos anos de 1840, assim como a
analise dessas fontes ndo pode estar dissociada das caracteristicas e limites técnicos do
momento da sua criagdo. No caso das imagens da primeira aula do eixo em que varios
escravos sdo fotografados exercendo fungbes urbanas, dever-se-ia explicar que as
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caracteristicas especificas dessas imagens, chamadas carte de visite, tinham o objetivo
de representar situagOes inusitadas do cotidiano brasileiro, podendo se assemelhar com
os cartdes postais dos nossos dias. Por isso, a necessidade de problematiza-las como
representacdes de cenas cotidianas.

Uma outra fonte que também fez parte de um de nossos textos, foram trechos de
jornais. Utilizamos exemplos de dois anuncios de venda de escravos retirados do livro
Retrato em branco e negro: jornais, escravos e cidadaos em S&o Paulo no final do século

XIX de Lilia Moritz Schwarcz. Segue um dos anuncios:

“Escravos: No Arouche rua do Paraio n.° 39, vende-se ou aluga-se uma preta de
24 anos de edade, perfeita costureira e com todos os préstimos para casa de
familia, servindo também para ama-de-leite por estar proxima a dar a luz, é sadia,
sem vicios e bem educada”. (Provincia de Sao Paulo, 23 de fevereiro de 1879)”

O trabalho com anuncios de jornais nos exigiu 0 mesmo cuidado que as fontes
anteriores atentando sempre para as especificidades da fonte. No caso dos jornais,
deveriamos destacar a importancia do conteudo jornalistico estar sempre atrelado a
interesses bem objetivos de certos grupos que detém a sua producao, desse modo

“[...] os periddicos sempre possuem determinados comprometimentos, sejam
eles ideoldgicos, politicos ou econdmicos. Também deve ser levado em conta
que as informacdes, publicidade e opiniGes veiculadas nos periddicos devem
ser apreendidas como discurso e, portanto, deve-se procurar explicar o lugar
de onde eles falam, como falam e a partir de que e de quem estao falando,

além de procurar saber a quem eles falam”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2007, p.
121).

Compartilhamos das ideias que apontam Schmidt e Cainelli sobre o cuidado
necessario com o uso dessa fonte especifica, uma vez que € importante problematizar o
papel e influéncia das midias na sociedade em geral. Trazer essa fonte como documento
historico permite aos alunos refletir acerca da imprensa e os direcionamentos que ela
segue (a quem fala, por que fala, como fala, com que objetivos fala), além de atribuir a ela
um lugar onde é possivel auferir diversos aspectos da cultura social e do cotidiano de

uma sociedade.
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3.8 - Construcao das atividades avaliativas:

As atividades avaliativas do nosso projeto de estdgio foram pensadas para
trabalhar um método de avaliacdo processual. Desse modo, buscamos produzir
atividades que dialogassem com os conteudos trabalhados em sala de aula,
mobilizassem interpretacdes critica dos alunos e, - numa perspectiva de trabalho com
fonte com os alunos — mediassem a relacdo dos conteudos com as fontes utilizadas em
aulas, nas proprias atividades. Nesse sentido, as atividades foram construidas com o
intuito de “[...] avaliar a capacidade de o aluno lidar com os processos de construcédo do
conhecimento histérico. Trata-se, por exemplo, de avaliar se ele sabe analisar um
documento histoérico.” (SCHMIDT, In: KUENZER, 2007, p. 227), nesse caso trata-se néo
apenas de avaliar a habilidade do aluno lidar com o documento histérico, mas de coloca-
lo em contato, orientar e desenvolver com ele essa capacidade. O método pensado para
a avaliacdo, que no nosso caso foram uma sequéncia de atividades relacionadas ao
conteudo, foi elaborado com o objetivo de valorizar a construgdo do conhecimento
historico escolar pelos alunos e essa escolha pressupfe um movimento de auto avaliacdo
do trabalho docente; algo que € intrinseco da propria avaliacdo, mas que sO vem a tona
se o profissional da educacao entende e admite ser o seu trabalho (re) construido a cada

dia no ambiente escolar e com as particularidades de cada turma.

Observando essas prerrogativas, nossas atividades foram elaboradas para
trabalhar e desenvolver esses conhecimentos e habilidades nos alunos e em nés mesmos

(tornando-se parte do nosso saber experiencial).

A primeira atividade abarcava o conteudo das duas primeiras aulas, que foram
Trabalho Rural na América Portuguesa e a mineracao, e € uma atividade interessante
porque busca trabalhar com varias competéncias dos alunos. Essa atividade exigia a
identificacdo de imagens (ANEXO 2.2), observacdo de seus elementos, andlise de
documentos escritos e a relacdo dos documentos escritos com as imagens. No mesmo
conjunto de solicitacbes, estava a elaboracdo de um texto ficticio e com base nos

conhecimentos adquiridos em aula num exercicio de imaginacéao histérica.

A atividade Il (ANEXO 3.2), referente a aula de Desterro também trazia a andlise

de documentos do trabalho nas armacdes baleeiras.

54



As exigéncias da atividade Ill (ANEXO 5.2) estdo relacionadas com a andlise de
um documento em forma narrativa presente na documentacdo do Projeto Santa Afro
Catarina. O objetivo da atividade é exercitar a capacidade de interpretacdo dos alunos
diante da fonte apresentada.

A quarta atividade (ANEXO 9.1) foi montada de modo a articular as habilidades dos
alunos (de leitura, identificacdo e interpretacdo) e buscar identificar se houve uma
significacdo dos contetdos estudados em sala de aula ao longo de aulas seguidas. O
documento utilizado para a execucao da atividade foi o CAodigo de Posturas do primeiro
Mercado publico de Desterro e a primeira parte da tarefa seria articular os varios
elementos de interpretacdo e relacdo da analise da fonte com os conhecimentos
adquiridos nas aulas posteriores. A segunda parte trazia perguntas especificas
relacionadas ao conteudo das aulas anteriores (os conteudos das aulas do médulo “Viver
de Quitandas”) e por ultimo os alunos s&o solicitados a fazerem um trabalho de
interpretacdo e relacionar os contetudos estabelecendo uma relacdo passado-presente.
Esse ponto € muito importante, pois a questdo abrange a percepc¢ao dos alunos acerca do
espaco publico (Mercado Publico), seus conhecimentos sobre o assunto e propde uma
juncé@o dos conhecimentos adquiridos e reflexdes desenvolvidas ao longo das aulas para
expor uma opinido sobre o mercado e sua relevancia como Patriménio histérico da

cidade. Observe, abaixo, 0 documento selecionado a proposta de atividade:

ATIVIDADE 4

Leia, atentamente, o documento abaixo:

1) Analise o documento:

“Artigo 9° - A Camara Municipal 4 vista das representacfes do Guarda da Praca,
ou do Fiscal podera mandar despejar a casinha aquelle que se tornar rixoso,
ébrio por habito ou practicar atos indecentes e usar de palavras ou signos
obsenos.(...)

Artigo 11° 5° ndo vender ou conservar nas casinhas bebidas espirituosas
qualquer que seja a sua composicao e géneros suceptiveis d’explosao.(...)

Artigo 17° - Os carniceiros serdo obrigados a pesar a vista do comprador a
porcdo de carne que este quizer comprar: 0S que a iSsO se recusarem serdo
multados em 10 $ reis.

Artigo 18° - A carne que se houver de talhar no interior do Mercado seréa cortada,
com faca e serrote, e ndo com machado.(...)
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Artigo 21° - Os carniceiros e pescadores logo que tenhdo concluido a venda dos
seus respectivos géneros serdo obrigados a lavar, ou mandar lavar ndo s6 as
bancas, picadeiros e balcGes, como a varrer e baldear as casinhas. Os infractores
serdo multados em 4 $reis.

Artigo 22° - A carne verde e peixe fresco s poderao ser vendidos pelos préprios
carniceiros, pescadores, dizimeiros, seus consignatarios ou caixeiros sendo
pessoas livres, e os escravos dos préprios pescadores ou carniceiros.(...)

Artigo 26° - Os lugares entre as columnas sédo destinados conforme o artigo 1°
para os quitandeiros que pagardo aluguel p" cada hum dos v&os de 1$ 200 r
mensaes, podendo estes serem occupados por huma ou duas pessoas, pagando
cada huma metade do aluguel.(...)

Artigo 31° - O Presidente da Camara poderd mandar cassar a licenca a qualquer
quitandeiro, que pelo seu comportamento perturbe a ordem do Mercado, sem que
se lhe restitua o que tiver pago pelo lugar.

Artigo 32° - A nenhum quitandeiro, ou quitandeira he permitido pernoitar na Praca
do Mercado.

Artigo 33° - Para vellar na execucdo do presente Regulamento, e para cobrar o
imposto sobre o gado haverd hum empregado denominado — Guarda do Mercado
- 0 qual, enquanto ndo estiver paga a divida da praca, serd da nomeacgédo do
Presidente da Provincia, sob proposta da Camara Municipal e podera ser
demittido pelo mesmo Presidente, precedendo representacdo da Camara.(...)

Artigo 49° Dos portdes para dentro he prohibido entrar carros, carrocas, e animais
vivos, vaccum, cavallar, cerdeum, cabrum, ovelhum, canino e qualquer ou
qualquer outro de igual ou maior tamanho, digo dimensdo, ainda mesmo para
serem vendidos sob pena de 4 $ reis de multa. O Guarda mandara matar os cdes
que entrarem sem dono.

Artigo 50° N&o se poderdo atar, nem conservar parados animaes a menor
distancia de 10 bracas sob pena de 4 $ reis de multa.

Artigo 51° He prohibido dentro da Praca jogos, dangas, tocatas e qualquer outro
diverttimento sob pena de 8 $ reis de multa.

Artigo 52° He prohibido andarem dentro da Praca pretos de ganho, e mendigos,
0s quais se depois de advertidos pelo fiscal, ou Guarda immediatamente se nao
retirarem, serdo prezos im continente por 24 horas.

Artigo 53° Os escravos que forem fazer compras ndo poderdo demorar-se por
mais tempo que o necessario para effectva-las. O Guarda do Mercado, ou o Fiscal
logo que observarem que elles alli se conservdo sem intencdo de comprar 0s
fardo sair. Os que ndo obdecerem sofrerdlo a mesma pena do artigo
antecedente.(...)

Artigo 73° O producto das multas por infragdo commetidas dentro da Pracga sera

considerado como rendimento da mesma Praga, e hypotecado ao empréstimo. O
das outra pertencera a renda geral da Camara Municipal.”
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3)

Cémara submete regulamento da Praca do Mercado a aprovagédo do
Presidente da Provincia em 1850; Arquivo Publico Estadual de Santa
Catarina. Oficios da Camara Municipal ao Presidente da Provincia. Desterro,
21 de dezembro de 1850, p. 119. Projeto Santa Afro Catarina, médulo “Viver
de quitandas”

a) ldentifique o tipo de documento, quem é o seu provavel autor e quando ele foi
produzido.

b) Qual a relagdo desse documento com a construgcdo do primeiro Mercado
Publico de Desterro?

¢) De acordo com o documento, quais as principais regras para o uso comercial do
Mercado Publico?

d) Identifiqgue quais os artigos especificos em relagdo aos escravos e quais eram
as regras impostas a esses grupos.

e) Selecione e comente um artigo que mais lhe chamou a sua atenc¢éo. Justifique
a sua escolha.

f) Interprete, relacionando com o contexto politico e social da época, porque essas
regras foram criadas.

g) Apresente, pelo menos, quatro motivos que estavam em pauta ou que
justificassem a intencéo de construcdo do primeiro mercado publico de Desterro e
explique-os.

h) Os vinagristas (partido judeu) e barraquistas (partido cristdo) foram grupos
politicos ligados a elite desterrense que deram origem aos dois primeiros partidos
politicos de Santa Catarina. Expligue quem eram e quais a suas relacbes com a
construcdo do primeiro mercado publico de Desterro.

2) Com base nos textos e conteldos apresentados em sala sobre trabalho
escravo urbano responda as questfes abaixo:

a) Aponte diferengas e semelhangas entre a condi¢cdo do trabalhador escravo das
cidades e do meio rural, apresentando exemplos sobre Desterro.

b) Indique os motivos pelos quais ocorreu um aumento da demanda por méao-de-
obra urbana no Brasil e em Desterro em meados do século XVIII e no inicio do
século XIX .

¢) Relacione as quitandeiras a esse contexto.
d) Explique o que era o “escravo de ganho”, como funcionava o trabalho desse

tipo de escravo e as formas por meio das quais se relacionavam com o0s seus
senhores ou senhoras.

Agora, em forma de texto, faga um exercicio de relacdo entre o passado e o
presente pensando o espa¢o do mercado publico da cidade. (Podem utilizar o
UCA para pesquisar sobre o atual mercado publico)
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- Aponte semelhancas e diferencas entre o mercado publico antigo e o atual, a
partir dos seguintes itens:

e produtos comercializados

e usos do espaco do mercado

e controle sanitario e fiscal

e problemas e dificuldades

- O atual Mercado Publico é considerado um bem cultural e € tombado como parte do
Patrimonio Histérico de Florianépolis. Em sua opinido, qual o valor do atual mercado como
parte da histéria da cidade?

Outra atividade elaborada para trabalhar as habilidades dos alunos no trato com
documentos foi montada para concluir o eixo “Resisténcias”. A proposta metodoldgica
consistia em dividir a turma em seis grupos, distribuir para cada grupo um excerto sobre
algum tipo de resisténcia — juridica, suicidio etc. previamente trabalhadas em sala -
praticada por escravos durante todo periodo colonial e imperial da histéria do pais.
Juntamente com o excerto dos documentos ha um conjunto de questdes que orientam o

olhar dos alunos para a sua leitura e identificacdo de dados e sua interpretacao.

Abaixo, segue um recorte da atividade que propusemos. Para a melhor
compreensao da proposta dessa atividade, visualizem a mesma no anexo (11.1),
porquanto ela possui maior significacdo e relacdo com os conteudos debatidos em sala

compreendida em seu todo.

Atividade n°. 5

Leia atentamente o documento abaixo:

Documento 1. “[...] caso da india Antbnia, trazida contra sua vontade dos
'sertdes' do rio Amazonas por Diogo Freire, que depois a vendeu para Antonio
Vieira, da Vila de Tapuitapera, no Maranhado, em cujo poder se conservou a india,
'sem repugnancia pelo bom tratamento que ele |he dava'. Ao ser vendida a outro
morador, que a maltratava, Anténia decidiu buscar sua liberdade enviando uma
peticdo a Junta das MissBes do Maranh&o. Na reunido de Junho de 1739, ela foi
considerada ‘'forra e livre de cativeiro', j& que Diogo Freire ndo apresentou um
titulo legitimo de escravidao.”

“Requerimento semelhante foi proposta na Junta do Para em 1751, pelo
Procurador dos indios Manuel Machado. A india Esperanca, da aldeia de
Mortigura, solicitava ser retirada do poder de Sebastido Gomes, reclamando do
tratamento cruel e de ser forgada a servi-lo. A Junta também considerou a india
livre.”
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Document | - Fonte: MELLO, Marcia Eliane A. Souza. A reconquista da
liberdade. Revista de Historia da Biblioteca Nacional. Edicdo n° 23 - Agosto
de 2007. p. 76-79.

ATIVIDADE V:

Agora que vocé e seu grupo ja leram o documento, fagcam a seguinte analise:

Parte |

1) Levante hip6teses sobre quais foram os documentos consultados para a
construcdo dessa narrativa.

2) Onde e quando ocorre o episddio narrado?
3) Qual é o episoddio narrado pelo documento?

4) Quais os personagens deste documento e qual o grupo social e étnico de cada
um?

5) Este episddio narrado estd relacionado as formas de resisténcia escrava
estudadas? Se sim, expliguem que forma de resisténcia seria essa e qual o seu
motivo.

6) De acordo com o documento, este ato de resisténcia foi bem sucedido?
Justifiguem a resposta.

Parte Il- Apés a andlise, exponham o documento para os demais colegas da sua
sala, de acordo com os itens levantados na parte 1 da atividade.

Parte lll- A partir das exposi¢cdes dos outros grupos e da leitura do documento e
do texto didatico sobre as resisténcias escravas, elaborem um texto refletindo
sobre as diversas formas de resisténcias escravas e como elas nos ajudam a
compreender esses grupos como sujeitos histéricos da América Portuguesa.

Para a preparacdo desta atividade recorremos a dois artigos publicados na Revista
de Histéria da Biblioteca Nacional (MELLO, 2007; SILVA, 2006), dos quais retiramos

excertos sobre acdes que foram impetradas por escravos (indios e negros) nos caminhos

gue lhes eram legalmente permitidos pelo sistema do qual faziam parte - uma das

passagens refere-se a um caso de suicidio cometido por um escravo negro. Esses

excertos foram divididos em seis caixas de texto separando cada caso. Posteriormente,

foi elaborado um conjunto de questdes que orientariam o0s alunos solicitando a

identificacdo de elementos referentes ao local onde ocorreu o caso, quais personagens,

Em seguida a essa identificacdo dos elementos do documento, orientada pelas

perguntas-roteiro, os alunos teriam que apresentar seu documento para oS outros grupos.
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Como ultimo movimento exploratério dos documentos e conteudos apresentados em sala
os alunos teriam que redigir um texto abordando as diversas formas de resisténcias

escravas na América Portuguesa.

Todas as nossas atividades foram elaboradas com alguma fonte documental
escrita, sendo assim fica claro nosso objetivo de aliar sempre ao ensino de historia a
interpretacdo documental, mas com a atencéo voltada para a especificidade do uso de
fontes em sala de aula, e de que nesse sentido ndo pretendiamos e nem deviamos
pensar o processo de andlise documental como meio de transformar o aluno num
“‘pequeno historiador”, conforme nos alerta Circe M. F. Bitencourt, “uma vez que, para os
historiadores, os documentos tém outra finalidade, que ndo pode ser confundida com a
situagdo do ensino de histéria” (BITENCOURT, 2004, p. 328), “Ao usar um documento
transformado em fonte de pesquisa, o historiador parte, portanto, de referenciais e de
objetivos muito diferentes aos de uma situagdo em sala de aula” (p. 329). Por essas
razbes precisamos ter sempre o cuidado de entender que, ao elaborar um material
didatico ou uma atividade com fontes estamos utilizando-as como um meio de se analisar
dado momento/fato historico por meio do trabalho com fontes que o historiador pratica e
estamos instrumentalizando os sujeitos — alunos — que entram em contato com essas
fontes a terem condicdes de interpretar “dados” histéricos por meio de outras fontes, caso
se deparem com essas em seu cotidiano e/ou como cidaddo comum.

“Desconfiar da fonte ndo quer dizer atestar sua falsidade, mas olha-la como um
monumento que as sucessivas geracdes classificaram, ordenaram e
ressignificaram. Desse modo o uso de fontes em sala de aula é proficuo na
medida em que apresenta as novas geracdes a complexidade da constru¢do do
conhecimento histérico e tira do documento o carater de prova, desloca o
estudante da nocdo de verdade que utiliza no cotidiano e, sobretudo, permite

abordar o relato histérico como uma interpretacdo” (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p.
127).

Tendo em vista a observacao proposta por Pereira e Seffner compreendemos que
€ preciso, ao trabalhar com fontes em sala de aula, além de situa-la em seu contexto e
especificidade, pér em xeque a nocdo de fonte como monumento e/ou expressao da
verdade, levando sempre em consideracdo que a fonte serve de respaldo para se
interpretar determinado evento passado, mas que ela também é um instrumento de poder
e interpretacao que precisa ser encarada diante de indaga¢des multiplas tendo em vista a

complexidade da realidade histérica.
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3.9 - Eixo Viver de Quitandas como conteudo e proposta avaliativa:

As aulas do Eixo seguiam uma cronologia que ia desde a insercéo do contetudo de
Trabalho escravo urbano e se desdobrava em Trabalho escravo urbano em Desterro com
énfase nas atividades das quitandeiras e construcdo do Primeiro Mercado Publico de
Floriandpolis, - estivemos em contato com o material documental disponibilizado pelo
Projeto Santa Afro Catarina de onde tivemos o subsidio necessario para elaborar todas as
aulas do eixo proposto — nesse ponto das aulas, apos organiza-las de modo a contemplar
todos os contetdos acima descritos tinhamos a intencao de - assim como nos orientou a
professora Monica — levar os alunos para uma visita guiada ao Roteiro “Viver de
Quitandas” do Projeto Santa Afro Catarina. O roteiro faz parte do Projeto, que tem o
intuito de além de produzir material historiografico a respeito da histéria de Desterro
(Coletanea Histéria Diversa), contemplar aspectos de Educacdo Patrimonial nas escolas,
disponibilizando material que possa ser utilizado em sala de aula. Um dos eixos principais
do projeto é “estimular a inser¢ao da educacéao patrimonial, com foco no local, no curriculo
escolar. Varias atividades e produtos do programa articulam essa preocupagao: a
publicacdo da coletanea Historia Diversa, a disponibilizacdo de material no website e a
oferta de oficinas para professores” (PROJETO SANTA AFRO CATARINA). Sendo assim,
tivemos a oportunidade de dirigir os alunos a uma visita guiada ao roteiro do eixo “Viver
de Quitandas” estudado em sala de aula, com a direcdo dos monitores responsaveis pelo
Eixo no projeto. O intuito era dar a oportunidade de os alunos se deslocarem até o centro
de Floriandpolis para que fosse possivel que eles, apos terem estudado os conteudos
referentes ao eixo, visualizassem o espaco fisico da cidade, com seus monumentos,
espacos publicos e de referéncia como parte de um conjunto amplo de politicas publicas,
pautados em interesses, discussdes e lutas, além de fomentar a reflexdo critica dos
alunos acerca desses espacos e ponderar sobre a importancia e o lugar do patriménio

publico para a memoria e identidade da cidade.

Essa visita guiada ndo seria avaliada quantitativamente, mas antes da visita seria
entregue uma ficha de avaliacdo com perguntas que ja guiariam os alunos acerca dos
aspectos mais importantes da visita a serem observados, além de ser possivel, por meio
delas, resgatar aspectos de relevancia acerca da vivéncia dos alunos com o espaco

publico em questdo. Segue, abaixo, essa ficha de avaliacéo:

Roteiro Historico- Projeto Santa Afro Catarina
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Queremos saber quais foram suas impressfes a respeito do roteiro historico no
centro de Floriandpolis. Para isso temos algumas questdes:

1- Qual o roteiro histérico que vocé percorreu?
2- Com que frequéncia vocé frequenta o centro da cidade? Geralmente, quais

os lugares que vocé percorre quando vai até 14 e o que mais gosta de fazer?

3- Vocé ja havia ido ao centro de Floriandpolis, com o objetivo de estudo ou
pesquisa? Se sim, conte um pouco sobre essa experiéncia.

4- Apresente e descreva quais 0s espacos visitados e apresente quais Ihe
chamaram mais atencéo

5- Quais as histérias e situagbes narradas durante o roteiro que mais lhe
chamou a aten¢&o? Por qué?

6- O que vocé aprendeu sobre a historia dos africanos e afrodescendentes em

Desterro, durante o roteiro?

7- Vocé considera importante a preservacdo de edificios e monumentos
histéricos assim como a prética de atividades tradicionais? Por qué?

8- Vocé gostou do roteiro? Explique. Se ndo gostou, por qué?

9- Vocé considera atividades, como esta, importante? Por qué? (ANEXO 8.1)

Essa ficha avaliativa foi importante para servir como um instrumento de orientacao

aos alunos durante a visita e no sentido de fazé-los prestar atencdo aos aspectos

principais que desejavamos que eles percebessem. Como a visita ao roteiro deveria ser

feita apds um conjunto de aulas especificas sobre o0 eixo que da embasamento para a

visita — no sentido de conteludo - essa ficha permitiria uma espécie de levantamento das

experiéncias dos alunos, de suas percepcdes e preferéncias em relacdo ao assunto,

como um meio para mensurar a significacdo dos conteddos e suas opinides acerca da

discusséao de patrimdénio e da relevancia desse tipo de atividade.

O momento de elaboracdo dos eixos e preparacdo das aulas foi acompanhado

sempre de leituras especializadas dos conteudos a serem trabalhados e em paralelo com

as reflexdes expostas no nosso projeto de ensino.
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4 - O Curriculo em agéo:

4.1 - A pratica pedagogica e o cotidiano em sala de aula

Iniciamos a préatica pedagogica no dia vinte e cinco de maio de dois mil e doze. A
divisdo das aulas obedeceu a organizacdo prévia dos eixos tematicos propostos. O
primeiro eixo — Trabalho - e o0 terceiro eixo — Resisténcias - ficaram sobre
responsabilidade do estagiario Jodo e o segundo eixo referente ao médulo temético Viver
de quitandas ficou sobre a responsabilidade da estagiaria Camila. Essa divisdo das aulas
foi influenciada pela decisdo de destinar oito aulas para o modulo. Esse favorecimento em
numero de aulas destinadas ao médulo Viver de quitandas foi uma escolha, feita junto a
professora Monica, pela singularidade dos contelddos que tratavam de um tema que
envolvia a historia local e educacdo patrimonial, os quais aproximavam a realidade
material e cultural dos alunos a historia regional e nacional. Julgamos que essa
guantidade maior de aulas seria necessaria para dar conta de abordar melhor os temas
do mdédulo mediando de maneira mais apropriada temas de historia local e nacional. A
producéo destas aulas so foi possivel por termos acesso a documentos do Projeto Santa
Afro Catarina, que tratam da histéria de diferentes aspectos da vida cotidiana de africanos
e afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina nos séculos XVIII e XIX, o que possibilitou
o aprofundamento no assunto.

Seguindo o cronograma que fora planejado no projeto de estagio e dando
continuidade as aulas e conteudos ministrados pelo professor Fernando, o primeiro a
iniciar a pratica foi o estagiario Jodo com o eixo trabalho. As aulas ocorreram como o
previsto e os conteudos planejados para determinadas aulas foram desenvolvidos na
seguinte sequéncia: Dia 23/05/2012: Trabalho escravo rural na Ameérica Portuguesa;
25/05/2012: Trabalho e mineracdo; processo de interiorizacdo do Brasil; Trabalho e
economia rural na América Portuguesa; 01/06/2012: Desterro e 0 mercado interno da
América Portuguesa, Escraviddo em Desterro.

A primeira aula, naturalmente, foi a que provocou um nervosismo um pouco maior.
O tema abordado foi o Trabalho na Plantation escravista sendo que durante a aula o
conceito de Plantation foi explicado como uma retomada das falas do professor Fernando
gue ja havia explanado sobre esse assunto. A aula contemplou nédo s6 o trabalho escravo
no sistema de exportacdo da Plantation como também a presenca de uma producdo em
menor escala com o intuito de abastecimento interno da Colbnia, refletindo sobre a

presenca concomitante de trabalhadores escravos e livres nesses dois modelos, o de
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abastecimento interno e a economia de exportagédo. Houve a utilizagédo de um mapa para
relacionar a posi¢cdo geogréfica do Nordeste (Salvador) como um facilitador para o
escoamento da producdo de acucar para a Europa, sendo este ponto geografico mais
proximo do porto de Lisboa. Foram utlizadas algumas imagens na aula para
problematizar e discutir a representacdo de Engenho e a presenca de trabalhadores
escravos e livres neste ambiente. No decorrer das discussdes sobre essa aula,
percebemos que o trabalho com essas imagens poderia ter sido melhor desenvolvido se
0 estagiario Jodo tivesse instigado os alunos a falarem mais sobre suas impressdes a
respeito das imagens, mas talvez pela falta de experiéncia e um pouco de preocupacao
gue ainda existia (principalmente por querer terminar o contetdo no tempo previsto) nao
foi reservado o tempo que talvez fosse necessario para que o alunos apontassem 0s
elementos que deveriam ser percebidos nas imagens. Outro ponto percebido na
discussdo ap6s a aula, apontado tanto pela professora Moénica, como pela estagiaria
Camila, foi que os conteudos foram expostos muito rapidamente, ou seja, a fala foi muito
rapida, deixando a aula, desta maneira, pouco dialogada com os alunos. Outra
observacdo foi com relacdo ao uso do quadro, visto que a orientacdo era que
utilizassemos mais o quadro como uma ferramenta de fixagdo e organizacédo do conteudo,
recurso didatico que se revelou mais probleméatico durante o decorrer do estagio.

Na segunda aula (25/05/2012) o tema abordado foi a interiorizacdo do territério
colonial da América Portuguesa e o trabalho nas minas. Nesta aula procuramos introduzir
a descoberta dos metais preciosos na regido das minas gerais no fim do século XVII,
utilizando um mapa para situar o assunto geograficamente e perceber a mudanca no eixo
econdmico e populacional da Col6nia. Além disso, problematizou-se a importancia dos
trabalhadores escravos para o desenvolvimento dessa atividade e consequentemente da
regido e como se dava a organizacdo deste trabalho, ndo esquecendo de abordar o
movimento das entradas e bandeiras como atividades econdmicas relacionadas com a
captura e escravizacao dos indios utilizados como mao de obra para o desenvolvimento
desta regido da Col6nia. Foi entregue uma atividade para comecar a ser feita em sala de
aula, assim como estava planejado no projeto. O Unico percal¢co a que tivemos que nos
adaptar nesse primeiro momento da pratica docente foi uma greve dos motoristas de
Onibus que afetou - de maneira minima no nosso caso — 0 seguimento das aulas. Por
causa desta paralisacdo que comecou no dia 28/05/2012 (segunda-feira), a direcdo do
colégio aconselhou os professores a ndo comecarem conteldos novos, sendo assim, 0
estagiario Joao teria entdo que fazer uma revisao dos conteudos das duas aulas que ja

havia lecionado - Trabalho escravo rural na América Portuguesa; Trabalho e mineracao;
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processo de interiorizacdo do Brasil; Trabalho e economia rural na América Portuguesa,
revisdo que teria que ter a duracdo de 45 minutos (uma aula) e foi planejada no dia
anterior a referida aula. Porém, chegando ao colégio, fomos aconselhados a ndo dar a
aula (quarta-feira dia 30/05/2012), posto que, havia muitos poucos alunos e eles estavam
em um debate com os colegas de outras salas de 9° ano do colégio.

Nesse dia, ficamos em reunido com a professora Monica e com o professor
Fernando para tomarmos decisfes a respeito da organizacdo das aulas seguintes, uma
vez que elas estavam pré-programadas numa sequéncia calculada com base nas datas
gue tinhamos para a execucdo do estagio e no numero de aula de cada dia. Tinhamos
aulas nas quartas-feiras (uma aula) e nas sextas-feiras (duas aulas seguidas/ aula faixa).
A aula prejudicada, ou melhor, que seria trabalhada no dia 30/05 era sobre o trabalho
escravo rural em Desterro. Nessa reunido houve uma divergéncia entre os estagiarios e a
professora Moénica no sentido de relocacdo dessa aula. Tendo em vista a reorganizacéo
das aulas, para que a aula seguinte sobre trabalho rural em Desterro fosse posta em
pratica, teriamos que eliminar uma aula do posterior eixo Resisténcias, que nesse
momento ainda estava em construcdo. Assim, temiamos que esse eixo ficasse
desvalorizado, em relacéo aos outros.

Esse ponto da pratica do estagio era muito peculiar, pois a greve se deu na
semana em que ocorreria a troca de estagiarios. Desse modo, pensamos em solu¢cdes
para dar conta do conteddo em tempo habil e sem alterar significativamente os planos
gue tinhamos delimitado para as aulas. Outra opcdo levantada foi a possibilidade de
eliminacdo da aula, uma vez que o foco geral do eixo seguinte seria Trabalho escravo
urbano e, acreditavamos que se déssemos a continuidade suprimindo a tal aula a
sequéncia ndo seria muito alterada, tendo em vista que a primeira aula do Eixo seguinte,
em que a estagiaria Camila iniciaria a pratica, tinha uma linha de continuidade que ficaria
bem contemplada numa sequéncia de duas aulas (na sexta-feira dia 01/06), além de n&o
comprometer a organizacdo mais tarde no eixo Resisténcias — que ironicamente era o
eixo que mais nos interessava como dupla-. Houve nesse aspecto algumas divergéncias,
pois a professora Moénica nos orientou para que déssemos a aula de Desterro mesmo se
fosse preciso aumenta-la e/ou alterar o nimero de aulas mais tarde no eixo Resisténcias,
o professor Fernando também nos orientou nesse sentido levantando os aspectos
positivos e particulares do assunto (Trabalho rural em Desterro, com énfase na dinamica
interna da historia local) que tornaria essa uma experiéncia muito importante para o0s
alunos. O estagiario Jodo levava em conta a opinido do professor Fernando tendo em

vista sua experiéncia com a turma e preocupagdo com o aprendizado dos alunos. A
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estagiaria Camila insistia na retirada da aula e continuidade com énfase no trabalho
escravo urbano e mais tarde a continuidade do nimero de aulas para Resisténcias. Apés
inumeras discussodes, a aula foi mantida e o planejamento reorganizado.

Destarte, a aula sobre Desterro e o mercado interno da América Portuguesa e
Escraviddo em Desterro, que foi planejada para ser contemplada em 45 minutos teve que
ser estendida para 90 minutos (duas aulas). Isso nao foi problema, nem mesmo foram
necessarias grandes alteracdes no plano de aula, apenas foi dispendido mais tempo para
a retomada de conteldo da aula anterior — estratégia sempre adotada por n6s ho comecgo
de cada aula — e no final da aula foi dado mais tempo para a feitura de uma atividade que
j estava planejada para a aula de Desterro. Essa aula foi muito interessante de ter sido
trabalhada no sentido da participacdo dos alunos. Por se tratar de um assunto mais
préximo deles, percebemos uma participacdo bem ativa com relacdo aos conteudos
trabalhados — que se concentravam na insergcéo de Desterro na economia colonial através
das armacdes baleeiras e da producdo de farinha de mandioca — que permitiram
conexdes e problematizacbes sobre o desenvolvimento econdmico, social e politico da
Ilha de Santa Catarina durante os séculos XVII-XIX possibilitando uma base para
comecarmos a ministrar as aulas sobre o trabalho urbano em Desterro nos séculos XVIII
e XIX.

Logo apOs as aulas do eixo Trabalho ministradas pelo Jodo as aulas seguintes
foram do eixo viver de quitandas e a estagiaria Camila as ministrou na seguinte ordem:
06/06/2012, Trabalho Escravo Urbano no Brasil Colonial; 15/06/2012, Trabalho escravo
urbano; o viver de quitandas; 18/06/2012, O Mercado publico como patriménio publico e O
Primeiro Mercado Publico de Desterro; 20/06/2012, O Primeiro Mercado publico de
Desterro: contexto de sua construcao e trabalho urbano em Desterro; o espaco urbano de
Desterro no século XIX; 21/06/2012, Roteiro do Mdédulo temético do projeto Santa Afro
Catarina: “Viver de Quitandas”; 22/06/2012, Roteiro do modulo Viver de Quitandas;
Trabalho urbano.

As aulas do eixo “Viver de quitandas” quase nado sofreram alteracdes. A Unica
alteracao significativa foi na primeira aula, onde nao foi possivel trabalhar todo o contetdo
planejado para aquele dia porque os alunos estavam muito agitados com a auséncia do
professor Fernando em sala e provavelmente por ser a primeira aula da mudanca de
estagiarios (do Jodo para a Camila). Assim, ndo foi possivel dar conta de todo o
planejamento. De todo modo o que faltou nessa aula foi reorganizado de forma a se
adequar a aula posterior. As aulas desse eixo foram elaboradas - tanto no projeto como

no andamento das aulas - de modo que pudessem contemplar principalmente o “viver de
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quitandas”, o trabalho das quitandeiras, a histdria da construcdo do primeiro mercado

publico de Desterro e aspectos de educacao patrimonial.

4.2 - Roteiro Histérico “Viver de Quitandas”- Projeto Santa Afro Catarina

No dia 21/06/2012 realizamos o roteiro do Projeto Santa Afro Catarina - 0 modulo
referente ao N0sso eixo — com os alunos. A visita contou com a presenca da professora
Ménica, do professor Fernando, dos dois estagiarios (Jodo e Camila) e dos monitores do
roteiro do projeto Miriam Machado e Adriano Denovac, além da aluna Céssila Melo, que
j& havia trabalhado como bolsista do projeto e aceitou, gentiimente, nos acompanhar. O
roteiro consistia em uma caminhada pelo centro da cidade onde os monitores do projeto
seguiam contando a histéria de Desterro por meio do modulo Viver de quitandas.
Percorremos alguns lugares onde se dava o trabalho de escravos urbanos no centro de
Desterro e onde era o espaco de sociabilidade e centro politico da cidade no século XIX,
visando chamar a atencao dos alunos para eventos locais dos determinados lugares em
gue paravamos e buscando indicar onde funcionavam o comércio, os centros de poderes,
dentre outros aspectos que fazem parte do modulo para contar a histéria da cidade dando
énfase para os espacos onde circulavam e participavam ativamente 0s negros na
sociedade. Durante toda a visita, procuramos chamar a atencdo dos alunos para o0s
aspectos importantes do roteiro, tentando manter os alunos numa postura adequada,

prestando atencdo e colaborando com 0s monitores.
B b Ko

Fotografia tirada durante o
roteiro na antiga rua Augusta,
atual Jodo Pinto.
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Alunos no final
do roteiro
ouvindo sobre a
construcédo do
segundo mercado
publico.

Foto tirada ao
final do roteiro
para registro da
atividade.
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O roteiro historico desenvolvido pelo Projeto Santa Afro Catarina tem por objetivo a
producdo de roteiros histéricos que visa relacionar a pesquisa histérica e educacao
patrimonial. Deste modo por meio de um processo interligado de investigacéo,
documentacéo, interpretacdo, apreensdo, preservacao e informacdo € possivel intervir e
difundir o patrimdnio local associado aos sujeitos historicos que ndo foram devidamente
contemplados na histéria da memoria e identidade localizada. Busca-se, portanto, a
valorizagdo da participagdo ativa e exponencial de escravos e afrodescendentes em
Desterro e de sua presenca, portanto, na cultura, economia, politica e sociedade de modo
geral.

O modulo temético Viver de Quitandas tem como objetivo a valoriza¢do da historia
das quitandeiras associada a compreensdo das disputas em torno da construcdo do
mercado publico, resultado de politicas delineadas por um governo que tinha que levar
em conta a presenca de escravos trabalhadores urbanos e rurais - aspecto que
procuramos enfatizar nas aulas por meio dos conteddos -, ou seja, esse conjunto de
acles, de trabalho em sala de aula, aliada a realizacdo do roteiro, que € baseado em
trabalho com documentacéo e historia local, permitiu a observacao e reflexdo acerca dos
espacos da cidade, dos lugares reconhecidos como patriménio de modo critico, atribuindo
novos significados e identificando presencas e auséncias nos marcos materiais e
imateriais da sociedade em que se vive.

Dentre tantas questdes, coube também inserir o questionamento dos mecanismos
de producdo da memodria coletiva e de identidade regional que ndo promoveram a histéria
e memoria da cultura afro-brasileira e africana em Santa Catarina. Desse modo é possivel
incitar novos modos de percepcdo e de relacionamento com o espaco urbano e rural
regional, de rever os principios da construcdo da memoria e identidade que se (re)
constroi por meio de um pensamento dialético de revisionismo historiografico e de
reflexdo social.

De modo geral, os alunos se comportaram e 0 ponto alto da visita parece ter sido
ao final quando a monitora contou a historia das escravas Ana e Justina, que sdo as
mesmas cuja historia foi trabalhada diretamente com o documento do médulo na atividade
n° 3. Na aula do dia 15/06 apés ter abordado nas duas aulas anteriores (aulas 6 e 7) o
trabalho escravo urbano geral e trabalho escravo urbano em Desterro introduzimos o
conteudo do “Viver de Quitandas” dando énfase principalmente no trabalho das
guitandeiras. ApdOs explanar o conteludo em aula dialogada, sempre questionando os
alunos acerca das atividades multiplas que podiam ser exercidas pelos escravos no meio

urbano, apresentamos uma atividade (atividade 3) para ser realizada em sala de aula que
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era um excerto de uma narrativa presente num artigo de Fabiane Popinigis que faz parte
de um artigo da autora a ser publicado na Coletanea Histéria Diversa (MAMIGONIAN,
2012) onde ela traz a trajetéria de duas escravas (Ana e Justina) que viviam e
trabalhavam na cidade de Desterro. Essa atividade foi muito importante no sentido de
conseguir estimular os alunos a reconhecer aspectos gerais das relagbes no mundo do
trabalho escravo de Desterro, bem como de estabelecer ligacdes diversas e complexas
existentes nesse meio, como a relacao senhor-escravo-propriedade. Os alunos pareciam
entusiasmados ao ouvir a monitora contar algo, sobre o que eles ja tinham conhecimento
prévio.

A visita foi muito longa e em determinado momento percebemos que estava
macgante para os alunos ficar parados ouvindo as histérias, pois o roteiro demorou uma
hora e meia para ser concluido. Ao final, no Gltimo ponto onde foi contada a histéria das
escravas Ana e Justina, eles retomaram o animo para prestar atencdo, mas entre 0 meio
e o fim, a visita poderia ter sido reduzida, ou alguns temas do moédulo poderiam ser
retirados para que nao demorasse tanto e ficasse mais confortavel para os alunos
manterem o foco na atividade. Na sequéncia tivemos duas aulas no dia seguinte (22/06)
onde foi possivel retomar aspectos da visita guiada ao roteiro, retomar as questdes
propostas na ficha de avaliacdo (ANEXO 8.1) do roteiro e realizar em sala a ultima
atividade do eixo.

Esse momento de retomada dos aspectos da visita guiada ao roteiro foi bem
importante para a apreensao e reflexdo dos alunos acerca do assunto trabalhado. Ficou
bem claro para nos, como estagiarios realizando uma atividade docente, perceber que -
apos as discussfes em aula sobre trabalho escravo urbano, a atividade das quitandeiras,
seguidas das aulas sobre a construcdo do primeiro mercado publico (onde questdes de
educacdo patrimonial puderam ser melhor abordadas), seguidas da visita guiada com
perguntas dirigidas (Ficha de avaliacdo) — o conteudo ficou bem fixado para os alunos,
gue, mesmo 0s que nao entregaram a fichas de avaliacdo, mas que participaram das
aulas e da visita estavam inteirados de questdes principais do tema. Na aula de retorno
do roteiro pudemos utilizar uma aula (do dia 22/06, sexta-feira, aula faixa) para discussao
oral da ficha de avaliacdo. Nessa discussédo incialmente os alunos néo se interessaram
muito em conversar a respeito, mas com o andamento da aula eles comecaram a
participar ativamente da aula, o que foi bastante motivador. Questées como higienizacao,
papel e importancia do patriménio histérico na sociedade, regulamentos do mercado
publico, bem como o trabalho de vendedores ambulantes, foram assuntos que puderam

ser trabalhados com os alunos e pelos alunos em paralelo com o que acontecia no
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passado estudado nas aulas de histéria. Essa experiéncia foi bastante interessante, pois
esse momento foi destinado a reflexdo conjunta com os alunos, ja que era uma aula onde
eles poderiam colocar suas questoes, impressdes e opinides sobre o percurso do roteiro e
desse modo eles construiram a aula, a partir das questdes levantadas que a estagiaria
(Camila) que fazia o trabalho de mediac¢éo didatica (LOPES, 1997).

O eixo resisténcias também ndo teve nenhum problema referente a mudancas do
que foi planejado para a pratica na sala de aula, sendo abordados os temas que estavam
planejados nas respectivas aulas; 27/06/2012 e 29/06/2012: Resisténcias na America
Portuguesa. Essas aulas ndo contaram com recursos audiovisuais, pautando-se na leitura
e discussao do texto didatico produzido por nds estagiarios para a referida aula e no
didlogo com os alunos. Destarte na parte introdutéria da primeira aula os alunos foram
guestionados sobre o que entendiam por resisténcias escravas, qual principal
reivindicacdo dessas ac¢Oes, qual o tipo de resisténcia que eles conheciam etc. (para
trabalhar a aula a partir de seus conhecimentos prévios do assunto) posteriormente e com
base na leitura problematizamos um pouco as varias formas de resisténcias que eram
perpetradas pelos cativos — indios e negros, com enfoque para os africanos e
afrodescendentes - tais como: suicidio, infanticidio, fuga, quilombos, homicidios etc.
procurando sempre problematizar os motivos pelos quais tais acdes eram praticadas,
sendo a busca pela liberdade (mesmo que para alcanca-la precisassem morrer) sendo o
principal deles, mas atentando para outros motivos como a busca por melhores condi¢des
de trabalho, vinganca (por maus tratos sofridos), desafetos, entre outros.

A segunda aula sobre esse assunto (aula-faixa) abordou o tema resisténcia, mas
com um viés diferente do da primeira aula, o enfoque foi dado a um tipo de resisténcia
mais especifico, a resisténcia juridica. O objetivo principal desta aula era problematizar o
nivel de insercdo que os cativos, tanto indios como africanos e afrodescendentes,
possuiam relativo as possibilidades que o sistema colonial/imperial disponibilizava a eles,
ou seja, utilizando exemplos de litigios entre cativos e seus senhores, percebemos que
esses sujeitos tinham um conhecimento de como funcionava o sistema politico/juridico em
gue ele estava inserido. Percebemos que essas aulas foram as que mais provocaram
didlogo entre o estagiario e a turma como um todo, levantando duvidas e ligacdes a
respeito dos temas abordados, algo que para nés foi muito animador posto que era o eixo
gue mais queriamos trabalhar em sala — justamente pela maior facilidade de
problematizar essa “grande minoria” como sujeitos de suas historias e da Histéria,

mostrando que essas pessoas estavam cientes do meio em que viviam e lutavam, cada
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um a sua maneira, para melhorar sua situacao contribuindo, num processo dialético, para

a formacg&o econdmica, juridica, politica, social e cultural da América Portuguesa.

4.3 - Os recursos didaticos e as estratégias pedagdgicas na préatica docente.

Sempre no comeco das aulas optdvamos por fazer a chamada, como uma
estratégia para os alunos gradualmente se acalmarem e perceberem que a aula estava
prestes a comecar. ApOs isso, retomavamos o0 conteudo da aula anterior — como ja
mencionado em um trecho acima — como maneira de relembrarmos o assunto abordado e
verificarmos por meio do dialogo com os alunos se houve alguma significacdo do
contetdo, e se era coerente dar continuidade as aulas inserindo novos assuntos.
Construiamos as aulas utilizando textos didaticos produzidos durante o planejamento das
aulas onde estava condensado o conteudo de cada aula. Para a leitura do texto
solicitavamos a alguns alunos, randomicamente, para que lessem partes do mesmo. Em
determinadas partes do texto — previamente analisadas por ndés — pediamos (em todas as
aulas) para quem estava lendo parar e questionavamos o0s alunos sobre o que aquela
parte estava falando, se eles compreendiam os termos etc. como um exercicio de
interpretacdo textual, exercicio que pensamos ser fundamental para o aprendizado de
historia, ndo podendo o professor de Historia se ausentar de trabalhar textos com seus
alunos. Dessa maneira, construiamos as aulas. O maior problema que percebemos
relativo ao uso dos textos didaticos em sala de aula foi o descontentamento da parte dos
alunos por terem que ler muitos textos — nas aulas sobre o moédulo jA ouviamos
reclamacdes dos alunos sobre o excesso de carga textual, bem como de atividades-. Por
iSSO e, talvez, por serem nossas primeiras aulas poderiamos nao ter trabalhado tdo bem o
texto, percebemos que essa reclamacéo de que as aulas muito baseadas em texto, devia-
se ao fato dessa estratégia tornar-se macante para os alunos. Cabe entdo uma maior
reflexdo sobre o uso deste recurso e suas possibilidades em sala de aula, ao menos por
nos. Notamos que manter o texto como eixo central das aulas, ou usar 0 mesmo sempre
exigindo uma leitura reflexiva indispensavel com os alunos acabava tomando muito tempo
da aula e nos deixava presos a essa estrutura. Pensamos que aulas que tenham como
eixo central videos, aulas expositivas dialogadas, power-point, etc. s8o meios também
eficazes de mediar conhecimentos, e desse modo julgamos indispensavel a presenca do
texto em aula, mas acreditamos que nem sempre esse recurso deve ser o eixo central da

aula, nem que tenha que ser necessariamente trabalhado em aula por si s6. Podemos
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abordar as questdes presentes nos textos didaticos (distribuido aos alunos) em aulas que
nao sejam pautadas na leitura (mesmo que de forma dindmica) dos mesmos, pois
percebemos que os alunos se entediam facil com aulas de estrutura semelhante, talvez a
simples alteracdo da abordagem metodolédgica da aula j& seja mais motivadora para os
alunos. Mas essas sao ainda imatura posto que temos pouco tempo de experiéncia em
sala e talvez tenham varias abordagens com textos didaticos que estabelecam ligacfes e
envolvam a turma de maneira mais dinamica, mas néo foi esta a nossa percepcao.

No decorrer de varias aulas, foi utilizado o recurso do Datashow como ferramenta
para andlise de imagens referentes as aulas ministradas. Ao apresentar as imagens de
viajantes europeus como Rugendas, Debret, Simon Vires além das fotografias que
representam situagdes de trabalho de africanos e afrodescendentes, era perguntado aos
alunos o que eles percebiam na imagem; o que lhes chamava a atencao; quais elementos
existiam na imagem; o0 suporte e a técnica empregados na producdo da imagem; (se
pintura, fotografia, por exemplo); quais sujeitos e situacdes estavam sendo representados.
Enfim, faziamos um esforco de problematizar a producdo das imagens com os alunos por
meio do didlogo com os seus conhecimentos prévios e da discussdo do material didatico
produzido. Muitas vezes nesse exercicio, como no didlogo sobre os elementos dos textos
didaticos, disponibilizavamos pouco tempo para os alunos responderem, darem sua
opinido, atitude que foi sendo amenizada e melhorada através da autocritica e conversa
com a professora Monica e professor Fernando. Pelo que notamos nas aulas essa
estratégia foi bem recebida pelos alunos que participavam revelando suas impressoes
sobre as imagens, tentando sempre relacionar com os conteudos levantados em sala de
aula.

Outra estratégia que tentamos utilizar nas aulas foi o0 caminhar pela sala durante a
exposicado dos conteudos. Faziamos isso para melhor chamar atencdo para nossa fala
durante as aulas e conter um ou outro foco de conversa que ocorriam durante a pratica
docente. Porém, sentimos um pouco dificuldade para efetuar tal estratégia, uma vez que
era comum nos darmos conta de que estavamos ha algum tempo parados falando na
frente da classe sem nos movimentarmos para o meio ou fundo da sala, assim como
sentimos muita dificuldade de modo geral em sincronizar o uso a fala, a leitura do texto
didatico, a movimentacao pela sala e ainda ter que escrever o que julgavamos importante
no quadro negro.

O quadro negro foi utilizado com o objetivo de fixar o conteldo e estabelecer um
sistema organizado no fim de cada aula, porém houve muita dificuldade em executar isso,

pois o planejamento prévio existia, mas a pratica ficava a desejar ja que ndo estavamos
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habituados a lidar com tantas competéncias a serem concomitantemente acionadas na
sala de aula. Por exemplo, na primeira aula, as informac¢des contidas no quadro negro no
fim da aula, foram as recolhidas no comeco da aula no exercicio de retomar o contetdo
da aula anterior (aula do professor Fernando), nesse caso especifico o estagiario Jodo
nao havia planejado a utilizagdo do quadro. Nas aulas posteriores, pela orientacéo da
professora Monica, havia o planejamento da utilizacdo do quadro o que melhorou um
pouco a utilizacdo deste recurso, porém a organizacao estética do contetudo, assim como
a letra ainda deveriam ser melhoradas — segundo a opinido de todos os envolvidos na
avaliacdo e melhoramento das aulas. O uso do quadro pela estagiaria Camila era um
pouco mais articulado e a organizacéo ficava um pouco mais clara, entretanto ainda havia
pontos a serem melhorados, tanto no sentido estético quanto no de articulagdo de
assunto falado com a escrita simultdnea no quadro. Contudo, saimos dessa experiéncia
de estagio com a convicgao de que a utilizacdo do quadro pelo professor € uma estratégia
muito importante e dinamica para a construcdo das aulas e possibilita uma exploracéo
esquematizada e organizada do conteudo, onde os alunos visualizam o esquema da aula
podendo copiar e retomar o conteido em outro momento que for necessario, bem como o
professor pode voltar a falar no final de uma aula algo que foi explicado no inicio
mostrando o conteddo exposto no quadro. Outra dificuldade diante do quadro foram as
estratégias da composi¢cao com titulo, subtitulo de modo que as informacdes contidas no
guadro ficassem claras e organizadas esteticamente para os alunos.

Conseguimos abordar os temas referentes aos povos africanos, afrodescendentes,
e, de maneira pouco menos intensa, os indigenas em nossas aulas de acordo com o
planejado, explorando a visdo de que estes foram e ainda sdo sujeitos participantes na
construcdo social, cultural, politica, econémica de nosso pais, por meio dos eixos
tematicos que visavam colocar no centro das aulas esses sujeitos e como poderiamos
perceber a participacdo desses povos na construcdo de uma nacao. Procuramos sempre
guestiona-los para compreendermos quais eram seus saberes prévios — em todas as
aulas - sobre o tema abordado em cada aula, bem como nos mantivemos abertos para as
perguntas que surgiam no decorrer das aulas, perguntas sempre pertinentes e, mesmo
sem ligacdo direta com o tema da aula buscavamos respondé-las da melhor maneira
possivel naquele momento — sempre atentos para nao deixarmos de voltar ao conteudo
ou relacionar a fala da resposta com a do conteudo, um exercicio muito interessante e
produtivo, pois percebemos que foram momentos em que a aula ganhava uma dinamica

diferente — algo que nao tem como ser planejado - e onde o conhecimento escolar estava
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realmente sendo construido dialeticamente pelos atores da sala de aula, professor e
aluno(s).

Todos 0s eixos mantiveram essa espécie de compromisso de tratar o ensino de
histéria a partir dos sujeitos que ndo tinham - até muito recentemente - voz na
historiografia tradicional e foi possivel, dessa forma, aproximar os conhecimentos dos
alunos sobre povos afrodescendentes, africanos e indigenas por meio do direcionamento
dos contetdos em aula para essa perspectiva. Desde o0 processo de planejamento das
aulas até o momento da pratica em sala de aula nés pensdvamos na construcdo de
estratégias para tornar o conteldo significativo para os alunos fazendo ligacbes do
conteudo com a historiografia mais atual. Sendo assim, desde o processo de construcao
dos materiais didaticos n6s buscavamos transpor com os conteudos historiograficos com
as tendéncias mais recentes e atuais do estudo de histéria e, ao aborda-las de forma
didatica no texto a ser utilizado em sala. Num processo de mediacao didatica (LOPES,
1997) buscavamos mobilizar os saberes prévios dos alunos, e desse modo, junto com
nossos saberes disciplinares construir a aula num processo de construcdo dialética
levantando questbes e problematizando os conteudos acumulados com a turma,

desenvolvendo assim, um saber historico escolar (GABRIEL, 2000).

4.4 - Aturmado 9°ano B do CA na experiéncia do estagio

A turma que observamos e ministramos aulas era uma turma muito desenvolta, em
sala de aula e sempre contribuia com os estagiarios. Na verdade, a consideramos como
sendo uma turma acima da média, pois em geral todos os alunos costumavam participar
das atividades — embora poucos entregassem as atividades escritas — participavam das
atividades e se mostravam solicitos com os estagiarios, demonstrando respeito e
interesse. Com excecdo de conversas paralelas, eles sempre contribuiam quando
solicitados, respondiam as nossas indagacfes e faziam perguntas sempre muito
interessantes acerca do assunto.

Acreditamos que um dos motivos que possibilitaram executarmos as aulas de
acordo com o planejamento, sem maiores problemas ou reelaboracdes, foi o fato da
turma jA possuir experiéncia com estagiarios e serem solicitos e participativos, nesse
sentido era facil trabalhar com os alunos, eles demonstravam facilidade de compreender
0s termos e conceitos trabalhados — e sendo perguntavam -, nas retomadas das aulas

eles sempre davam um bom feedback, o que nos estimulava a prosseguir com 0
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conteudo. Todos esses fatores juntos contribuiam para que, de modo geral, as aulas
tivessem um bom prosseguimento. Alguns alunos insistiam em conversar sendo este o
ponto que mais nos desafiou com relacdo a gestdo da classe, porém, sempre
chamavamos a atencdo, olhando direto para eles, aproximando-nos do grupo que
conversava ou simplesmente pedindo em voz alta para pararem com a conversa paralela.
Fato interessante que notamos € que nas primeiras aulas de cada estagiario era dificil
perceber a conversa ou quem estava conversando, talvez por ser novamente uma
experiéncia demasiado nova e complexa para ser desempenhada apenas com base
tedrica (apenas o que tinhamos).

Muitas vezes, portanto, ndo sabiamos como lidar com a situagcdo que se
apresentava, dificuldades que eram moldadas no pds aula com conversas com a
Professora Monica e professor Fernando. Era muito comum os alunos fazerem questdes
pertinentes - algumas vezes sem uma ligacdo direta com o conteudo que estava sendo
mediado no momento, comportamento que foi avaliado pelo professor Fernando como
sendo muito importante, posto que era por meio dessa atitude deles que podiamos
perceber que eles estavam nos vendo como professores da turma e deixando-os
confortaveis para formularem e exporem suas duvidas, sobre qualquer assunto que lhes
interessava naquele momento, sem receio de nos constranger caso ndo soubéssemos a
resposta — segundo o professor Fernando a atitude dos alunos ao colocarem questdes
aos estagiarios esta ligada ao grau de confianca que os alunos tem na articulagédo dos
mesmos, ou seja, hormalmente so fazem questdes complexas se estiverem certos de que
0s estagiarios sao capazes de responder, ou de pelo menos articular uma resposta. Essa
atitude dos alunos, ao mesmo tempo que nOs assustava - por estarmos sob a
possibilidade de ndo termos uma resposta adequada as questfes que nos dirigiam — nos
deixava mais seguros de que eles nos viam como professores, ou de que pelo menos nos
respeitavam.

Para a leitura dos textos, quando solicitavamos a participacdo dos alunos,
normalmente, ndo precisdvamos nomea-los, se perguntavamos quem queria ler sempre
tinha alguns alunos que se prontificavam para ler e até competiam entre si para realizar a
leitura. Quando desejavamos alternar a leitura para alunos que néo se prontificavam a ler
nomeavamos os leitores, se 0 aluno se negasse a realizar a leitura — 0 que nao era
frequente — nomeavamos outros. Optamos por esse tipo de estratégia por considerar um
meio de integrar todos os alunos na aula, de modo que até os alunos que nao se

mostravam interessados pudessem se sentir construtores da aula por meio da leitura.
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O cotidiano em sala de aula dos estagiarios e a relacdo com os alunos nao era
muito diferente da do professor Fernando, exceto pela familiaridade maior que o professor
tinha com a turma, e desse modo, tinha maior habilidade para lidar diretamente com cada
um deles. Mas percebemos que ao final das aulas, assim como faziam com o professor
Fernando, um grupo de alunos sempre vinha conversar a respeito da aula, das atividades,
ou de qualquer assunto que pudessem tratar com o professor ou estagiario. Pensamos
ser esse movimento deles um aspecto positivo, pois sinaliza que os alunos mantinham

uma relagdo amistosa conosco, assim como tinham com o professor efetivo.

4.5 - Alunos de Inclusao

Com relacdo aos alunos de inclusdo fomos informados de que havia quatro alunos
participando das aulas regularmente na turma. Um caso era de um diagndéstico de déficit
de atencdo e baixa autoestima (chamaremos de aluno a), outro tinha uma espécie de
esquizofrenia (aluno b), outro tinha uma leséo cerebral leve (aluno c) e o Ultimo era autista
(aluno d). Dentre os quatro apenas o caso de diagnostico de autismo tinha um
acompanhante em sala, pois na realidade era o Unico aluno de inclusdo da turma que de
fato precisava de cuidados especiais enquanto estava em aula. Ele permanecia sentado
sempre num canto da sala ao fundo com o monitor ao lado. Sua interacdo em sala se
limitava a conversas com o monitor, as vezes ele levava revistas e ficava folheando-as em
sala, as vezes falava alto mas era dificil discernir o que ele dizia, desse modo em nossas
aulas, bem como nas aulas do professor Fernando o aluno d sempre ficava isolado sem
interacdo com o0s colegas ou com o conteddo. Por razdo de ndo sabermos como nos
comunicar com o0 aluno d ndo sabiamos de que modo preparar material didatico
especifico para ele, ou mesmo nao tinhamos ideia de como inclui-lo na interagcdo com a
turma. O professor Fernando - com excecdo da prova pensada diferentemente para o
aluno d — também né&o nos indicou um modo de atingir esse aluno, pois nem mesmo a
coordenadora do departamento de inclusdo do CA sabia indicar um modo de inclui-lo
adequadamente. Observamos que o aluno d participou muito pouco das aulas dos
estagiarios, em dado momento, bem no inicio da pratica do estagio jA percebemos que
ele vinha faltando as aulas, e de fato ele ndo compareceu as aulas logo apés o inicio do
estagio.

Os demais alunos praticamente néo se diferenciavam em nada dos outros colegas,

apesar de serem considerados de inclusdo. Eles ndo tinham monitores para acompanha-
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los porque de fato ndo precisavam, o comportamento deles em geral era 0 mesmo de
qualquer outro aluno, sem nenhum fator que os diferenciasse. O aluno b era muito
comunicativo em aula e sempre elaborava perguntas e tirava duvidas durante as aulas. O
aluno ¢ ndo costumava dialogar muito com os estagiarios, mas sempre realizava as
atividades e atingia muito boas notas pelas atividades. O aluno a n&do parecia se
concentrar muito nas aulas, mas de modo geral sempre estava por dentro dos contelddos
e prestava atencdo na medida em que chamivamos a sua atencdo, ou se 0 assunto
parecia Ihe interessar. Dentre esses trés alunos todos tinham colegas que costumavam
sentar proximos e que conversavam com eles na aula, interagiam normalmente com o0s

colegas e professores.

5 - Andlise das atividades dos alunos

As atividades eram consideradas por n0s um importante instrumento de mensurar
a gqualidade da nossa pratica pedagogica uma vez que € por meio dela que percebemos
se os alunos estdo dando significado aos conhecimentos adquiridos em sala. Segue
abaixo uma tabela com as atividades e o numero dos alunos que as realizaram,

considerando que o total de alunos da turma era 25.

Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4 Atividade 5

17 alunos 15 alunos 12 alunos 13 alunos 24 alunos

Na primeira atividade (Anexo 2.2) percebemos que a parte mais interessante ficou
na realizacdo do texto de imaginacdo histérica. Nas perguntas relacionadas com o
documento as questbes eram basicamente de identificacdo dos documentos iconograficos
ou escritos e nao exigiam respostas elaboradas, mas previa respostas mais objetivas em
sua forma ou com base nos documentos da prépria atividade, que permitia que eles
respondessem com facilidade apenas com a leitura dos mesmos. O ponto culminante, ou
gue exigia mais conhecimentos cognitivos para relacionar os documentos com o0s
contetdos aprendidos em sala foi o de imaginacdo histérica. Na maioria dos textos
produzidos pelos alunos nessa etapa da atividade percebemos que o0s alunos
desenvolveram suas producdes textuais com a visdo que o0s proprios documentos traziam

na atividade: levantaram bastante a questdo da insalubridade do trabalho escravo, da
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vigilancia constante a que o0s escravos estavam submetidos, do trabalho com o branco,
gue existiam relagdes familiares entre os escravos, que 0s escravos podiam possuir
especialidades, da hierarquia do trabalho e da condi¢cdo de escravidao, etc. Segue abaixo
exemplos que exemplificam as observacdes supracitadas que sao respostas da Questao
4 da Atividade I:

“‘Em uma manhd de verdo, os escravos trabalhavam normalmente, alguns na
moenda, outros organizavam a cana, outros cuidando dos bois mas ao chegar a
tarde o trabalho na moenda ia diminuindo, deixando o feitor preocupado.

Ao ir analisar, o feitor havia percebido que um dos escravos ndo estava ali, a a
partir dai o caos comecou, os escravos foram organizados em filas e chicoteados
até falarem aonde o fujao se encontrava.” (aluno D)

“O sol nem havia nascido e eles ja estavam 13, os escravos, trabalhando,
guebrando rochas, todos suando com os pés em terras frias, alguns até mesmo
doentes.

Todos estavam preocupados com seu trabalho pois a qualquer momento o senhor
poderia aparecer e observa-los sem que percebessem. Assustados com essas
hipéteses trabalharam a todo “fervor”, e ao analisarem o local avistaram os feitores
e entdo continuaram o seu trabalho” (aluno E)

“Sempre trabalhei para um senhor muito bem sucedido e bondoso, na verdade eu
tive muita sorte de ser escravo dele. Sou feliz, porém se eu pudesse compraria a
minha alforria e viveria melhor e com mais tempo pra mim mesmo.” (aluno F)

“Eramos em 40 escravos no total, sou um dos mais novos, tenho 19 anos e me
chamo Logan. Moro perto da onde trabalho, perto do local da mineragcdo em um
morro. Trabalho com a mineracdo a mais ou menos 3 anos pois todos meus
familiares sdo mineradores”. (Aluno G)

Notamos que esses elementos estavam presentes nos documentos apresentados
na atividade, mas os alunos conseguiram sempre fazer a ligacdo com os conteudos que
foram discutidos em sala anteriormente, ou seja, eles foram todos capazes de articular
uma narrativa onde os elementos se mesclavam, retiraram informacdes dos documentos
apresentados na proépria atividade (iconografico e textual), dos conhecimentos adquiridos
em sala de aula e, com o0 exercicio de imaginagcdo construiram um novo
conhecimento/percepcao das relacbes de trabalho e escraviddo. Um exemplo que nos
chamou muito a atencdo foi de um texto que contava a histéria de um escravo que
conseguiu fugir da condicdo de escravo (rendendo um feitor junto com outros escravos),
mas foi recapturado, depois de um tempo esse mesmo escravo perde a mdo na moenda
(mas condicbes de trabalho) e é libertado ap6s esse acidente, com idade elevada e sem
um brago ndo consegue nenhum trabalho e resolve voltar para a fazenda. Na fazenda os
seus companheiros da fazenda ficam espantados com o retorno do ex-escravo e 0
guestionam a respeito da razao dele ter voltado, o ex-escravo responde que voltou porque

tinha “amor a vida”. A narrativa na integra segue abaixo:
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“Ao amanhecer Sebastido, um homem trabalhador e honesto, (escravo)
decide fazer uma rebelido e tentar fugir. Ele e seus companheiros conseguem
render um feitor e fugir em diregao a floresta mas seu “dono” Tido o pegou e deu
uma grande surra com chicotes.

Nos dias em diante Sebastido ndo tentou mais fugir, seguiu todas as ordens
dos feitores. Tinha que acordar cinco e meia da manha e ir direto para a moenda
localizada no sul do Brasil onde seria hoje o Rio grande do Sul. Ficava o dia inteiro
naquele trabalho intenso, colocando a cana na moenda. Como ele j4 era um
pouco velho tinha 57 anos se cansava facilmente e os feitores o davam
chicotadas. Ele trabalha na no sitio do Tido a 7 anos quando foi trazido de sua
cidade natal, a Africa.

Um dia Sebastido estava um pouco distraido e sem querer colocou sua mao
na moenda e se desesperou e comegou a gritar e chorar, mal percebeu e a
moenda ja tinha engolido seu braco todo.

Seu senhor viu que Sebastido ndo tinha mais condicdo de trabalho e o
libertou para que viva o final de sua vida solto.

Entdo Sebastido saiu de casa para viver sua vida, mas como ele s6 tinha
um braco e tinha uma idade elevada ninguém quis dar emprego a ele. Ficou
dormindo na rua e sem comida, quase desnutrido resolveu voltar para o sitio. E
continuou sua vida normalmente pois se ficasse na rua morreria. Seus
companheiros dizeram

- Sebastido, porque voltasse? O sonho de todos é sair e ter uma vida
normal

- Tenho amor a vida !!'!” (Aluno H, questao 4, atividade I)

Nessa narrativa identificamos diversos elementos ndo apenas constitutivos das
reflexdes dadas em sala de aula, mas de uma construcdo dialética de conhecimento
realizada pelo aluno. Por exemplo, quando ele cita uma possibilidade de fuga esta claro
gue o aluno conhece que havia meios para 0s escravos se libertarem por sua propria
forca (tema que ndo havia sido trabalhado em sala ainda) e que esse subterfagio podia
ser perpetrado por forca dos proprios escravos organizados (quando pde que teriam
fugido rendendo o feitor). Logo mais quando coloca a situacdo do escravo ser libertado
estando velho e sem um braco podemos inferir na sua percepcédo de que esse escravo
nao significava mais uma fonte de lucro para o senhor e nessa situacdo o senhor |lhe
concede a liberdade.

Mais tarde quando expde a situacdo de volta do trabalhador para a fazenda apos
ter sido liberto notamos uma sensibilidade do aluno para a existéncia de uma relacao (nao
necessariamente s6 econémica) com o antigo dono que Ihe permitia a volta e também da
ma condicdo que os escravos poderiam encontrar apos serem libertos, o aluno percebeu
gue, dependendo das condicdes em que se encontrava um trabalhador a condicdo de
escraviddo podia ser melhor, pois nesse caso, dado o desprezo que 0 ex-escravo
encontrou fora da fazenda preferiu voltar, tendo em vista que poderia ndo sobreviver, ou

viver em piores condi¢des longe da fazenda.
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Na segunda atividade (Anexo 3.2) as perguntas eram semelhantes a primeira,
sendo que na primeira parte da mesma teriam que dar respostas mais objetivas em
relacdo ao documento apresentado a eles. O objetivo era fazer eles compreenderem as
relacbes de trabalho escravo rural e Desterro e a importdancia do mesmo no
desenvolvimento econémico da Illha de Santa Catarina. Notamos que na terceira questao
dessa atividade, que era a que mais exigia articulacdo do contetdo trabalhado em sala
houve certa dificuldade na elaboracdo das respostas que deveria relacionar o
desenvolvimento econdmico da atividade nas armacdes baleeiras e nos engenhos de
farinha da llha com a interiorizacdo da América Portuguesa ao processo de mineracao e a
necessidade desses géneros para o mercado interno. Essa dificuldade pode ter vindo por
conta da formulacdo da questéo, que nao esmiugou, ou ndo direcionou muito o sentido da
resposta do aluno. Era uma questao que exigia que os alunos fizessem uma ligacao dos
conteudos expostos na aula anterior (que dizia respeito a interiorizacdo do pais e
crescimento/desenvolvimento das cidades) com a aula de Desterro, essa resposta teria
gue vir por meio dessa ligacdo que nao estava explicita na pergunta. Nao pensamos que
a formulacéo estava inadequada, posto que o objetivo dela era justamente que os alunos
refletissem sobre o conjunto de questbes apreendidas por meio dos textos e das aulas. O
fato de alguns alunos nao terem alcancado o objetivo da questdo nos parece que esta
relacionado com a acomodac&o dos alunos em encontrar a resposta das questdes (muito
esmiugada no proprio enunciado) dada e desse modo ndo se empenham em ‘pensar’
numa resposta que fuja desse esquema.

A atividade 3 (Anexo 5.2) contou com a analise de um trecho de narrativa de duas
escravas quitandeiras em Desterro. O objetivo da atividade era de fazer os alunos
articularem as questdes do trabalho escravo urbano em Desterro, uma maneira de expor
uma narrativa histérica local que reunia os principais elementos que vinham sendo
trabalhadas nos temas das aulas: trabalho escravo urbano em Desterro, o “viver de
quitandas”, relagdes senhor-escravo urbano, caracteristicas do trabalho das quitandeiras
e como o poder publico lidava com os oficios dos trabalhadores urbanos em Desterro do
século XIX. Os alunos em geral responderam bem as questbes, pois eram questdes
bastante objetivas, cujos elementos de suporte para a resposta estavam nos textos
didaticos e nas anotacfes feitas no quadro durante a aula, desse modo todos os alunos
gue realizaram a atividade ndo erraram as questdes, no maximo deixaram faltar
elementos solicitados, como no caso da questdo 3, onde pelo menos quatro
caracteristicas do trabalho das quitandeiras eram instadas mas muitos alunos traziam

apenas uma ou duas caracteristicas (insatisfacdo que era anotada pela estagiaria na
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devolucdo da atividade para os alunos). De todo modo a pergunta que mais trazia
subjetividade e elementos de articulagdo dialética externa aos textos e ao proprio
documento era a questdo 2 que perguntava: “Em sua opinido, porque Rita de Cassia
concedeu a liberdade a Ana e Justina?’, as respostas foram muito satisfatorias, foi
possivel notar que os alunos compreenderam as complexas relacdes que o senhor podia
estabelecer com seus escravos além do carater econémico de propriedade das mesmas.

Percebemos essas associa¢cdes em exemplos como nos textos abaixo:

“Rita de Cassia tinha um jeito diferente de querer tratar seus escravos, era como
escraviza-los de uma forma mais fiél, para que ficassem mais dependentes a ela
em troca de sua liberdade ou da heranca prometida, como subordinados (mais
eficaz claro, pois garantia a companhia e assisténcia melhores). Ela queria talvez
tornar as relagdes de senhor x servo diferentes retribuindo a gratidao e fazendo-os
mais livres (...)” (Aluno |, questao 2, atividade 1V)

"Na minha opinido a Rita de Cassia libertou Anna e Justina porque elas eram suas
companheiras e também eram fiéis, assim demonstravam confianca para que
recebessem sua liberdade" (Aluno J, questéo 2, atividade V)

"Acho que para Rita, transformar suas escravas fieis dependentes poderia garantir
a ela e a sua companheira mais segurancga e assisténcia do que a propria
instituicdo da escraviddo. Mostrando sua gratiddo." (Aluno k, questéo 2, atividade
V)

Essa atividade teve baixa ades&do, bem como a subsequente (apenas metade dos
alunos executaram). Acreditamos que isso se deu devido ao fato de essas aulas estarem
num periodo de bastante movimentado na escola por estarem muito atarefados nas
outras disciplinas — fato que eles sempre nos expunham quando perguntavamos sobre a
entrega das atividades -, em época de provas e entrega de trabalhos de outras
disciplinas, o que certamente afetou a qualidade e quantidade das atividades entregues
desse eixo em particular.

A atividade de numero 4 (Anexo 9.1) foi bastante extensa e dividida basicamente
em trés partes, a primeira parte contava com um documento (trechos do regulamento do
primeiro mercado publico de Desterro) e questdes pontuais relativas tanto ao documento
guanto a questdes gerais concernentes ao mercado publico. Nesse sentido era uma parte
relativamente trabalhosa, pois exigia elementos de identificacdo do documentos (item “a”),
mas também de fazer relacbes complexas e de interligacdo dos oficios de trabalhadores
urbanos com o projeto de criagcdo do mercado publico (itens “b” e “g”) e de interesses
envolvidos nesse processo (item “h”). A segunda parte (questao n° 2) era um conjunto de
guestdes que buscava avaliar a apreensao dos conteudos mais importantes que foram

frisados no decorrer das aulas, tanto nas discussfes quanto nos textos didaticos. A
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terceira parte buscava fazer um exercicio de relacionar passado-presente e de reflexdo
sobre o processo de mudangas e permanéncias envolvidas nas etapas de discussdo em
relacdo ao primeiro e segundo mercado publico, construgdo, local de construgéo, etc.,
semelhancas e diferencas. A questdo se desdobrava ainda ao indagar o aluno acerca da
importancia do mercado como patriménio e de seu valor histérico e de memodria.

Essa atividade foi considerada extensa por nos, entretanto pensamos ser uma
atividade fundamental para mensurar o conjunto de reflexdes desenvolvidas nas aulas do
modulo. O “viver de quitandas” foi um eixo que priorizou as aulas sem atividades escritas
de significacdo para os alunos e, nesse sentido essa Ultima atividade envolvendo tantos
elementos (todos essenciais para a avaliacdo das aulas) era imprescindivel para o
fechamento do eixo. Outro aspecto que deve ser levado em conta em relacéo a atividade
ser extensa e relativamente complexa (exigindo na maioria das perguntas um processo de
reflexdo e interligacdo dos conteudos) foi o fato de ter sido reservada uma aula inteira em
sala para sua realizacdo. Ou seja, os alunos tinham tempo e podiam sentar em duplas e
até trios, e os conteudos tinham sido todos muito discutidos em sala oralmente por meio
dos textos, didlogo com os alunos e estavam diretamente relacionados com a realizacéo
do roteiro historico feito no dia anterior a aula, o que garantia uma sincronia minima com o
conteudo.

Apenas 13 alunos realizaram a atividade e a maioria respondeu apenas metade
das questbes (obtendo notas baixas nas atividades, dado que as partes 2 e 3 da atividade
valiam mais pontos) que foi a parte que comecaram a fazer em sala. Apenas 4 alunos
realizaram a atividade completa, em todos os casos as respostas foram bem articuladas.
Mesmo os alunos que nao responderam a maior parte das questdes puderam fazer
ligacOes entre os conteudos estudados e atender satisfatoriamente as reflexdes postas na

atividade.

(Aluno, L, Atividade 4, questdo g “ Apresente motivos que estavam em pauta ou
gue justificassem a intencdo de constru¢cdo do primeiro mercado publico de
Desterro e explique-os) *

“higiene: antes ficavam as comidas no chdo e qualidade do alimento era ruim.
honesto: ter balanca para ndo passar a perna no comprador
diciplina: para néo ficar tudo baguncado e para ndo pegar doengas"

(Aluno M, Atividade 4, questéo 3, “Agora, em forma de texto, fagca um exercicio de
relac@o entre o passado e o presente pensando o espac¢o do mercado publico da
cidade”)

"valor no mercado atualmente tem pontos de vendas mas néo é téo forte quanto
antigamente, e hoje é mais como ponto turistico"
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Por essa razédo de ter notado que os alunos tinham compreendido as relacbes
entre contelido, tendo em conta a participacdo dos alunos em sala acreditamos que essa
atividade ndo teve muita adesédo por estarem muito atarefados com outras questdes
(provas, trabalhos de outras disciplinas) e por indoléncia dos mesmos, talvez por ser uma
atividade muito longa eles ndo tenham se dado conta da importancia de cada questéo e
foram negligentes na realizagéo.

A Atividade n° 5 (Anexo 11.1) referente as aulas do eixo resisténcias tinha por
objetivo fazé-los compreender a existéncia de resisténcias dos cativos e sua relagdo com
a exigéncia de melhores condi¢des de vida do cativo e a busca pela liberdade, com foco
nos litigios, bem como identificar as artimanhas dos cativos para conseguirem a alforria
por menores pregcos ou mesmo sem pagamento de recompensas para o senhor e se
pensar nos tribunais como uma alternativa na luta para melhores condi¢bes de vida ou
busca da liberdade para os cativos. A primeira parte desta atividade consistia em
identificar o que o documento falava para os alunos, que tipo de documento era, do que
estava tratando etc, para tanto os alunos contavam com o auxilio de um conjunto de
guestdes que os auxiliava a identificar essas questdes, muito bem realizada pelos alunos
ainda em sala. A segunda parte também foi completada na sala, porém houve uma
pequena mudanca do que foi planejado para a pratica. O planejado era fazer um pequeno
debate/circulo para que cada grupo apresentasse seu documento de acordo com o0s
elementos identificados na primeira parte (eram 6 grupos, cada um com um excerto
diferente) para o restante da turma. Esta apresentacdo foi feita, mas de maneira mais
rapida e a sala ndo organizada em circulo, posto que esta era a ultima aula do estagio e
nao queriamos ter que tomar mais uma aula do professor Fernando, decidindo entéo
agilizar esta parte que poderia ser mais produtiva no sentido de estabelecer uma
conversa mais profunda sobre as varias formas de resisténcias na América Portuguesa.
Mesmo assim, percebemos um grande interesse dos alunos em identificar os casos
dados a eles, assim como saber qual seria 0 caso dos outros grupos. A terceira e ultima
parte desta atividade foi a elaboracdo de um texto refletindo sobre as diversas formas de
resisténcias escravas e como elas nos ajudam a compreender esses grupos como
sujeitos histéricos da América Portuguesa. Essa parte da atividade foi concluida em casa
pelos alunos e identificamos boas construcfes textuais de maneira geral, abordando os
temas discutidos em sala relacionando-os com o0s trechos que eles receberam mais
especificamente, sendo facil notar nessa producdes textuais 0s escravos como sujeitos
construtores de sua historia, com forca ativa e real de mudanca do sistema colonial

através da sua vontade de resistir e/ou mudar sua condi¢cdo de vida pelos mais variados
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meios perpetrados por estes cativos, percebendo entdo este mundo social colonial como
sendo dindmico e contraditério onde as relacdes entre senhores e escravos; brancos e
cativos ndo era estanque e imutivel, mas sim repleta de luta e adaptacdes dos mais

variados tipos e com os mais variados objetivos.

“Isso nos demostra que os escravos ndo aceitavam sua condigdo e para
isso chegavam a ag¢des extremas” (aluno N)

“Muitos escravos ameagavam o senhor de assassinato, para conseguir a
liberdade ou pelo menos melhorar as condi¢Bes de trabalho/vida [...] A Justica era
a forma mais correta de conseguir a liberdade, mesmo sendo escravos eles
possuiam algumas leis e a justica ao seu favor. O movimento abolicionista era o
principal, haviam “advogados” para os escravos [...]” (aluno O)

“Para o nosso grupo o método que menos dava certo era a fuga, porque
enquanto estavam fugindo os escravos poderiam ser pegos e castigados, o
suicidio também néo era um dos melhores métodos porque podia ndo dar certo e
0s escravos poderiam ser castigados também. A ameaca para nés era a que mais
dava certo porque os escravos poderiam ameacgar 0s seus senhores por uma
melhor qualidade de vida ou até por sua liberdade [...]” (aluno P).

Esta atividade foi planejada para compreender uma discussao entre os alunos apés
a identificacdo dos documentos apresentados (5 grupos, cada um com um trecho
diferente) discussdo esta que aconteceu sendo substituida na pratica por uma
apresentacdo mais geral do excerto de cada grupo para que seus colegas a0 menos
tivessem uma viséo geral da atividade e dos casos selecionados pelo estagiario para esta
atividade, a substituicAo se deu por uma questdo de tempo, vendo o estagiario que
precisaria de mais uma aula no minimo e era um tempo que noOs estagiarios nao
dispomos para visto que estavamos no fim do semestre e ndo tinhamos apenas esta

matéria (estagio) para concluir.

5.1 - Roteiro histérico (ficha de avaliac&o do roteiro):

As atividades tiveram, portanto, uma adesao de cerca de 16 alunos por atividade, o
gue da 64% de entrega e participacdo nas atividades, dado que interpretamos como
sendo positivo ja que era muito frequente os alunos reclamarem que estavam
sobrecarregados de atividades em todas as matérias, e pensamos - mesmo sobre 0 aviso
de que iriam valer nota - que essas atividades nao teriam esse numero de adesao, visto
gue eles além de estarem muito atarefados com outras matérias também tinham preguica
de fazer estas atividades, principalmente as que solicitavam producédo textual, relacionar
conteudos e interpretacdo. Analisando as atividades do eixo viver de quitandas, as que
possuiram menor adesdo da turma, aparentemente por serem muito longas, conforme os

alunos diziam, eram atividades que possuiam essa caracteristica por estarem de acordo
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com a orientacao da professora, que nos aconselhava a sempre detalhar muito bem quais
eram o0s objetivos da atividade, o que pretendiamos que os alunos analisassem, enfim
deixar a atividade o mais clara possivel para ndo levantarem muitas duvidas sobre qual a
nossa intencdo para determinada atividade. Nesse movimento de tentar deixar a atividade
bem especifica, as atividades acabavam ficando muito longas e, talvez por pegarem uma
atividade muito longa, com varios tépicos orientadores os alunos ja se desmotivavam e
nao as realizavam. Nao consideramos que esses aspectos que tornaram as atividades
pouco relevantes nas adesdo dos alunos sejam por causa de ma orientagdo dos
estagiarios ou das atividades, as atividades poderiam ter sido ‘enxugadas’ ou ter sido
dado maior tempo para a realizacdo das mesmas, entretanto na condicdo de estagiarios
optamos por ndo aumentar nossa carga de aulas por ndo termos a obrigacdo formal de
utilizar mais aulas, e também porque os problemas identificados nas atividades foram
considerados por nds como dificuldades comuns ao cotidiano escolar, que podem ser
revistos e revisitados para se buscar novas solu¢des no decorrer da préatica docente como
um todo.

A correcao e analise das atividades foi um processo muito significativo no trabalho
do estagio, pois nos pds em contato com uma esfera da constru¢do do conhecimento
escolar muito particular e importante — no trabalho de se auto avaliar e observar a
construcdo do conhecimento historico pelos alunos — que é a de um feedback que nos
mobiliza, de forma positiva e construtiva, ou negativa, mas que sempre € capaz de nos
mobilizar para novas alternativas de mediacdo didatica e de formulacdo de aulas e
atividades que estimulem todas as competéncias dos estudantes e dinamizem a turma
procurando construir com os alunos meios que incitem de maneira positiva a construcao

do saber historico escolar.

6 - A experiéncia pedagdgica de cada membro da equipe

Camila:

A experiéncia de Estagio Supervisionado em Historia Il foi muito conturbada.
Inicialmente tivemos aulas com a professora Ménica, essas aulas traziam reflexées gerais
sobre a importancia do ensino de histéria, passando pelas configuracdes da construcéo
do conhecimento escolar, enfim, eram aulas preparatérias e organizatérias sobre o

trabalho que desenvolveriamos em sala de aula como prética docente.
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A preparacao do projeto de ensino néo foi dificil na parte teorica, de justificativa das
escolhas de tema, propostas metodoldgicas, entretanto ficou muito complicado pensar em
colocar o0s assuntos/temas especificos que trabalhariamos em sala sem saber
exatamente como fazer os planos, como estabelecer os limites que encontrariamos na
pratica escolar. Houve nesse momento do trabalho uma sensacdo de que estavamos
fazendo planejamento no escuro, porque apesar de sabermos a quantidade de aulas que
teriamos nao sabiamos qual o melhor modo de abordar os assuntos que desejavamos,
nem como poderiamos fazer. Como ndo estdvamos familiarizados com o assunto que
seria trabalhado em sala, sentiamos mais a necessidade de estudar os assuntos para
preparar as aulas do que ficar presos as questdes do projeto de ensino. Nesse caso
ficamos muito tempo presos nessa estrutura de preparar o projeto e corrigi-lo até ficar
bom (conforme a professora orientava) e agoniados com o fato de nao partir logo para a
producéo dos planos e das aulas. Quando nos foi dada orientacéo para a preparacédo dos
planos e das aulas em si ndo tinhamos muito tempo antes do inicio das aulas (pelo que
lembro menos de um més) e ficamos sobrecarregados, tanto por ter que organizar 0s
assuntos quanto por ter que estuda-los em muito pouco tempo. Me lembro que foi em um
feriado prolongado que nos daria 4 dias (sabado, domingo, segunda e terca-feira, 28/04,
29/04, 30/04 e 01/05) de folga que a professora Moénica solicitou (solicitacéo feita no dia
27/04) que, dividindo as aulas e 0s temas/eixos, preparassemos nossas aulas e
enviassemos até o dia 01/05. A pratica se iniciaria no dia 23/05, consideramos que 0
tempo poderia ter sido maior, o que nos deixaria mais a vontade e menos
sobrecarregados.

Essa questdo de nos deixar mais a vontade e menos sobre carregados precisa ser
levada em consideracdo ndo por ser mais conveniente para o0s estagiarios e acho
importante ressaltar isso. O estagio Il se d4 numa fase avancada do curso em que
normalmente néo é possivel realizar o estagio sem outras disciplinas adicionais, dado que
estamos na reta final e com o intuito de ter uma previsao de formatura é comum estarmos
matriculados em mais uma ou duas disciplinas (no meu caso, duas). Além disso é comum
ficarmos bastante nervosos com o estagio porque é o momento crucial em que estaremos
em sala de aula para exercer uma das nossas habilitacbes de formacdo, que para muitos
sera a profissdo de escolha. Inseguranca, pouco tempo para organizacdo, nervosismo,
dentre outros sdo fatores que precisam ser muito bem pensados pelos professores
orientadores também. Muitas vezes o dialogo com a professora orientadora era
complicado, porque além de todas as preocupacdes que tinhamos sentiamos por parte

dela uma cobranca de perfeicdo no projeto, nos planos, e sentiamos, pelo seu discurso,
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que tinhamos de fato uma responsabilidade de acerto muito grande com o estagio.
Pensar no estagio como espaco de experimentacdo, de possibilidade de errar como nos
sugerem as professoras que nos orientaram desde as outras disciplinas da licenciatura,
ou de ousar, me pareceu unicamente discurso, posto que ao longo da preparagédo e mais
tarde das proprias aulas ndo nos era dado muito espaco de liberdade. Os assuntos ja
estavam definidos, as abordagens eram orientadas pela professora — 0 que nao era
necessariamente ruim, mas que exemplifica o carater cerceador do processo — sentiamos
uma extrema responsabilidade que a professora ressaltava sempre pelo carater de
compromisso que tinhamos estabelecido com a escola por meio do estagio e quando
propunhamos alguma atividade/abordagem diferente a professora orientadora costumava
nos desmotivar dizendo que poderiamos fazer, mas que tinhamos que entdo “arcar com
as consequéncias” do que fosse feito. Interpretdvamos isso como uma atitude quase de
imposicao de ideias e métodos, mas por sermos estagiarios, nao termos experiéncia de
pratica, pressionados pelas nossas proprias convicgdes, problemas externos, etc,
acabavamos acatando a todas as orientacdes. No geral ndo havia nenhuma sensacao de
liberdade, nem na preparagdo nem na pratica, fomos orientados a realizar nosso
planejamentos e a dar aula conforme os estabelecimentos daquilo que a orientacéo
julgava ser o melhor meio. Pode soar excessivo, mas excessivo também foi o tempo que
consideramos jogados fora por enviarmos planos/projeto que ndo estavam de acordo com
a intencdo da professora e que por isso tinhamos que mudar/melhorar muitas vezes sem
nem concordarmos com tantas proposigoes.

No inicio da pratica iniciada pelo Jodo foi perceptivel alguma dificuldade, mas logo
a professora Monica orientou exemplificando meios de melhorar os problemas sentidos na
pratica. Nas aulas seguintes senti que o Jodo melhorou exponencialmente, e o professor
gue coorientava a nossa pratica junto com a Ménica também se mostrou muito satisfeito.
Entretanto a professora foi bastante desmotivadora, na conversa de orientacdo apos a
préatica ela tratou de apontar apenas os aspectos ruins da aula, bem como cobrou atitudes
(por exemplo, ela criticou utilizar a chamada como modo de acalmar a turma, se mostrou
incomodada com o fato do Jodo néo ter sido mais incisivo com os alunos solicitando o
siléncio na sala, estratégia que eu acredito ser de opc¢ao caracteristica do professor em
guestao) pré-determinadas por ela (ai cabem outros assuntos em que podemos diferir de
estratégia, método, opinido, como a opc¢do de dar uma aula dialogada sem texto, ou a
opcdo de usar o quadro aleatoriamente, métodos avaliativos, etc.), mas que nhao
necessariamente tem que ser nossa opiniao como docentes. Enfim, observando essas

atitudes fui ficando cada vez mais apreensiva sobre quando iniciasse a minha prética.
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Felizmente foi possivel antes de iniciar as minhas aulas, ter uma conversa com ela,
apresentado essas dificuldades, esses pontos negativos, dialogar com ela e apresentar
todas essas dificuldades que vinhamos sentindo. Acredito que ela tenha compreendido as
guestdes levantadas pois a partir de entdo ela aliviou bastante a presséo sobre nos e, por
nossa vez, continuamos cumprindo as determinagdes, as obrigacdes sem maiores
problemas e com menos dificuldade. Esse dialogo me pareceu muito importante, pois
demonstrou a compreensao da parte de professora orientadora dos nossos dramas e
dificuldades momentaneas.

Para a pratica pedagdgica cada estagiario aplicava suas proprias estratégias. Eu
sempre procurava, no dia anterior a aula, estudar os assuntos da aula, bem como
organizar cada momento da aula anotando em um papel como seria essa sequéncia e
guais pontos da aula deveriam ser destacados e em que momento isso aconteceria. Essa
organizagao prévia era muito importante pra mim, pois me dava seguranga tanto em
relacdo ao tempo, quanto em relacdo a dar conta de todos os conteudos e diante dos
proprios alunos.

De modo geral o que mais me incomodou foi o processo mais ‘burocratico’ de
preparacdo dos planos, projeto, textos, etc. do que propriamente as aulas. Nao fiquei
nervosa ao dar aula, na verdade de modo geral eu néo ficava nervosa, apenas apreensiva
com as conversas paralelas, mas acho que isso é natural na pratica docente. Além do
mais, a presenca do professor Fernando, que sempre intervinha quando os alunos
estavam falando muito, atrapalhava um pouco a nossa gestdo da turma, pois de algum
modo a presenca dele, ou intervencédo pontual marcava um dispositivo de limite para os
alunos. Eles conversavam durante a aula, mesmo quando eu pedia siléncio, mas paravam
no momento que o Fernando solicitava, de certo modo eles sabiam que estavam
passando dos limites apenas quando o Fernando falava. Certamente sem a presenca do
professor Fernando eu teria que tomar alguma medida, ou mudar meu posicionamento
em sala para dar esse sinal de limite para eles, que ndo era possivel pela presenca do
professor deles em sala. Mas os alunos ndo conversavam muito, colaboravam bastante,
percebi que a falta de compromisso de alguns vinha dessa configuracdo do estagio
mesmo, onde o estagiario da aula com dois professores avaliando e que, por isso €
preciso seguir determinados padrBes que poderiam ser diferentes se a aula fosse
ministrada sem essas condi¢des. O que quero dizer é que em uma sala de aula onde o
professor estd sozinho tomando as atitudes que considera melhor, sem estar sob
constante avaliagdo a sua postura pode mudar, a relagdo com os alunos pode mudar,

entdo quando os alunos néo respeitavam muito eu ndo considerava aquilo como algo
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negativo, mas como algo que fazia parte do processo dadas as configuracbes do mesmo.
Uma boa relacdo deveria se estabelecer com tempo e intimidade e cumplicidade com os
alunos.

A primeira aula foi a mais dificil, pois o professor Fernando ndo estava e era a
primeira aula em que eu estava no papel de professora. Senti uma receptividade muito
boa por parte de alguns alunos, porém outros percebi que aproveitavam para conversar.
Nessa aula ndo consegui dar conta de todo o conteudo porque tinha muita conversa e eu
perdia muito tempo pedindo a colaboracio deles. Além disso houve a entrada da “Val” na
sala de aula para dar um recado que levou uns 5 minutos, o que dispersou e atrasou o
andamento da aula. De todo modo na aula seguinte foi possivel retomar os contelddos
sem maiores dificuldades.

Revendo os diarios de aula percebo que apesar das aulas sairem conforme
tinhamos planejado, com os alunos colaborando conforme faziam me sentia
desconfortavel como estagiaria, porque tinhamos que dar a aula num configuracao
especifica, presos totalmente ao plano de aula, sob a supervisdo dos professores que ao
final acabavam vindo mais apontar os pontos negativos que 0s positivos. Apesar de sair
tudo conforme o planejado era um suplicio para eu conviver com aquela configuracao e o
gue mais queria era que aquelas aulas terminassem.

Os alunos a partir da terceira aula ja estavam familiarizados com os conteudos e
comigo. Colaboravam, faziam perguntas elaboradas, respeitavam em consideravel
medida e as aulas corriam bem. Sempre ha os alunos que ndo participam, que dormem,
gue fazem outras coisas, que fingem estar prestando atencdo mas ndo estdo, mas esses
elementos sdo constituinte de uma turma de oitava série, por iSSO eu ndo me sentia
incomodada com isso, contanto que eles entendessem o contexto geral das aulas, e acho
gue isso eles faziam (as atividades vao atestar esse entendimento geral).

A visita ao roteiro enriqueceu muito o trabalho que foi feito em sala de aula, durante
a visita os alunos participavam, perguntavam e pareciam interessados até pelo menos a
metade do roteiro. Como deixei explicito no diario de aula achei que o roteiro deveria ter
sido encurtado, os monitores do Projeto Santa Afro Catarina mantiveram um percurso
muito longo e cansativo para os alunos que penso que deve ser diminuido ou ser mais
interativo. O ponto alto me pareceu no final quando a monitora contou a historia das
escravas Ana e Justina, que tinham sido trabalhadas com eles em sala de aula na
atividade 3, percebi que eles ficaram empolgados por poder colaborar com a narrativa dos

monitores.
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A Ultima aula, de retomada do roteiro e atividade foi muito produtiva, foi preciso um
exercicio de ‘for¢car’ os alunos a participar com as suas impressdes, de direcionar um
pouco o0s aspectos observados, de relacionar os assuntos estudados com essas
impressGes e memorias do roteiro. Gostei dessa parte ser uma conversa com o0s alunos,
achei que foi um bom modo de fazé-los dialogar sem se sentirem pressionados a
escrever, receber nota ou qualquer coisa assim. Achei que valeu fazé-los refletir sobre as
relacdes passado-presente raciocinando, ndo escrevendo relatérios nem nada disso.

Nas atividades percebi que os alunos que nao faziam as atividades agiam assim
por negligéncia. Os que faziam as atividades eram sempre 0S mesmos e 0S que nao
faziam eram os outros mesmos. Acredito que essa negligéncia se dava pela nossa
condicdo de estagiarios, que eles desprezavam mais do que se fosse uma atividade
solicitada pelo professor, apesar de Ihes ter sido dito que as nossas notas valeriam para
eles, etc. quando em aula a maioria dos alunos participava das discussoes e/ou prestava
atencdo em momento pontuais, entdo julgo que eles conheciam o conteludo e nao
deixariam de realizar as atividades por causa disso. Outro aspecto que eles levantavam &
gue ndo queriam muitas atividades, pois estavam sobrecarregados de outros afazeres de
outras disciplinas, entdo acabavam nao fazendo, e talvez se julgando justos quando nao
faziam. N&@o acho correta a postura deles, e acho que as atividades sdo um meio muito
importante de avaliar os alunos e de se auto avaliar também. A Ultima atividade do eixo
“Viver de Quitandas” teve pouca adeséao e estava bastante incompleta. Nessa atividade a
professora Moénica me orientou a pontuar bem o0s aspectos que eu queria de resposta,
mas assim a atividade ficou muito grande, por exemplo, no n°3 da atividade (ANEXOS) a
pergunta que era uma so6, foi muito recortada para pontos especificos (que foram
organizados em topicos), acho que essa estrutura ndo s6 assustou os alunos quando
pensaram em realizar uma atividade tdo grande quanto ndo houve adesao nem por parte
dos alunos mais aplicados em realizar uma boa atividade. Acho que precisaria ser revisto
um meio de ‘enxugar mais as questdes, bem como de exigir mais seriedade dos alunos
guanto a realizacéo da atividade.

Uma reclamacédo frequente era do uso do texto. Eles reclamavam que todas as
aulas eram iguais com muito texto, leitura e discussdo sem sala. Eu concordo com eles,
gostaria de dar uma aula mais expositiva, sem 0 recurso do texto como eixo principal
(mas como ferramenta para consulta/estudo) em alguns momentos. Apesar da constante
afirmacdo dos professores Fernando e Ménica da importancia do texto como eixo central
da aula acredito que outros meios também sao validos e sao instrumentos do trabalho de

constru¢do do conhecimento historico. Talvez a utilizacdo dos textos seja mais comoda
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para os professores orientadores e para nés mesmos, uma garantia do foco do conteudo,
uma garantia de que os alunos nao vao ficar sem o conteddo proposto, mesmo que seja
s6 na forma de texto — caso o estagiario ndo consiga relacionar todos os aspectos
propostos para a aula — mas se for pra pensar no estagio como espaco de ousadia,
experimentacao, experiéncia diversa que va motiva-lo a encontrar alternativas sofisticadas
e inovadoras para o ensino de histéria isso ndo foi e ndo sera feito nessa disciplina de
estagio para formacédo docente. Nao sei se caberia pensar nessa questdo, sendo acho
que seria mais justo ‘desiludir’ os alunos desde o inicio da graduagédo dessa espécie de
‘mito’ da profisséo docente inovadora.

O estagio é um experiéncia totalmente fora da realidade em sala de aula, seja pela
presenca dos avaliadores em sala, seja pelo aspecto de planejamento que o envolve. A
minha experiéncia no estagio foi muito rica no sentido de que eu me senti preparada para
o trabalho em sala de aula, vide as orientagbes recebidas, onde definitivamente aprendi
gual o papel do plano de aula, do projeto de ensino, do uso dos documentos em sala, etc.
de como agir em sala de aula, de articular a dinamica texto diatico-explicacdo-quadro-
power-point-alunos e processo avaliativo. Me sinto bastante preparada para a vida
docente. No entanto acredito que todo esse aprendizado vem num ‘pacote’ muito
dispendioso de esfor¢co continuo, pressées mdltiplas, trabalho excessivo e acumulado e
gue nao precisaria ser assim. Acho que a propria orientacdo dos estagios deve sentir que
€ um trabalho diverso, que alguns grupos de estagiarios tem mais dificuldade, outros
maior facilidade, mas que muitos dos problemas que s&o percebidos nessa altura da
graduacdo vem de deficiéncias posteriores e que nem sempre podem ser supridas no
semestre da pratica docente. Digo isso tendo em vista que muitas disciplinas de
licenciatura fizeram parte do curriculo escolar, porém nenhuma foi significativa no sentido
pratico. Nao que essas disciplinas como Seminario de Pesquisa em Ensino de Historia,
Didatica B, Estagio I, Organizacdo educacional | e 1l devam ser diminuidas ou qualquer
coisa do tipo, mas que haja uma organizacdo curricular e um dialogo dos professores
dessas disciplinas uns com o0s outros para que nao tenhamos conteudos repetidos como
tivemos. Ou que ao invés de ficar apenas no terreno da teoria que essas disciplinas se
empenhem para que, em paralelo com a parte tedrica seja exercida algum aspecto pratico
da pratica docente. Construcdo de material didatico de carater experimental, projetos de
ensino, planos de aula experimentais, proposicoes como: “escrever no quadro”, “fazer a
chamada”, “disposicdo dos alunos em sala de aula”, “uso de fontes em sala de aula”,
“trabalhos e orientacbes de pesquisa com turmas de x série” etc. sdao temas que

poderiam/deveriam estar presentes em nossas aulas e que seriam muito Uteis para a
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nossa formagdo e ‘desafogariam’ um pouco o conjunto de responsabilidades e

insegurancas que nos apreendem normalmente no estégio Il.

Pensando no estagio de préatica docente como se fosse a foz de um rio, o fim de
um processo iniciado e percorrido durante toda academia, sinto que muito tempo foi
desperdicado com matérias do curriculo de licenciatura, posto que na pratica essas
matérias versavam muito sobre teorias ndo nos colocando em nenhum momento com a
parte préatica da vida de professor, ndo estou aqui falando que a teoria ndo é importante
para a formacéo docente, pelo contrario € algo que auxilia muito na producao pratica da
aula bem como é uma ferramenta reflexiva importante para o aprimoramento da pratica
particular de cada docente. Porém, ndo consigo compreender a utilidade de ficarmos
somente na teoria se tratando da formacgéao de um Professor, na minha concepc¢ao apenas
o estagio foi significativo para a compreenséao das teorias sobre educacéo, mas de forma
muito superficial ainda porque € o momento do choque em que de aluno o estagiério vira
professor e essa dimensao pratica muitas vezes se sobrepde a teorica fazendo com que
essa agonia da teoria isolada da pratica durante a vida académica seja ainda mais
acentuada. E mesmo nessa etapa do estagio - onde entramos em contato com a pratica
docente - é superficial, posto que estamos a todo 0 momento sendo orientados para
seguir determinados caminhos e meétodos didaticos relacionados com as teorias e
metodologias educacionais mais recentes que supostamente estariam internalizadas
pelos estagiarios, deixando assim pouco de n0s mesmos nha experiéncia pratica de
produzir e mediar aulas. Logicamente estes sdo problemas estruturais e merecem ser
mencionados nessa reflexdo sobre experiéncia da licenciatura na academia, mas nao nos
aprofundaremos em analises referentes a essa deficiéncia estrutural percebida/sentida
por mim durante a faculdade, até porque sdo questdes que estdo sendo discutidas por
guem compete as solucdes dessas questbes que sdo de interesses de todos os
envolvidos na formacédo de professores, o préprio académico inclusive, para um melhor
aproveitamento do tempo de formacao e aumento da qualidade do profissional que saira

licenciado da academia.

Exposto que é apenas no estagio de pratica docente que realmente se entra em
contato e percebemos a importancia das teorias e metodologias educacionais, percebe-se

gue é um momento conturbado para o estagiario. Todavia, cada pessoa passa por essas
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etapas com diferentes percepc¢des e sentimentos. Eu posso falar de alguns aspectos que
imagino poderiam ser mais bem elaborados e algumas sensacfes acerca do estagio
como um todo, ndo muita coisa, tendo em vista que encarava iSSO como uma etapa
“surreal” do que é ser professor, muito pela instituicdo na qual foi conduzido o estagio —
Colégio de Aplicagdo de Floriandpolis, uma escola modelo que disponibiliza uma estrutura
muito boa para os professores que nela trabalham — e por estar a todo momento sendo
orientado, ndo tendo uma nogédo “real” de como seria eu estar sozinho produzindo e
lecionando aulas, além do que nunca éramos as figuras de autoridade na sala -ndo no
sentido autoritario, mas o que seja respeitado como professor real da classe, o professor
Fernando era encarado como essa figura para a turma de uma maneira geral. Que fique
claro que néo estou falando que isso foi bom ou ruim, apenas explicando o porqué de nao
ter muitas impressdes da experiéncia que foi o estagio por toma-lo como “surreal” (e
talvez essa seja minha principal percepcao dessa experiéncia).

Minha percepcéo sobre o processo de elaboracéo do projeto de ensino e planos de
aula é que foi dispensado muito tempo para a producdo do projeto; o projeto € de
absoluta importancia como sendo um fio condutor do que sera abordado durante o tempo
gue durar o estagio, mas percebi durante essa fase do estagio que as definicbes do que
seria contemplado em sala estavam na producao dos planos de aula, talvez fosse mais
interessante dispensar mais tempo para a producdo dos planos de aula, exigindo um
pouco menos na producao tedrica/metodoldgica do projeto de ensino, reservando também
um tempo maior para o estagiario ler sobre os assuntos a serem abordados em sala para
gue este sinta maior seguranca no momento em que estiver a frente da sala como
professor (acho isso de vital importancia para uma experiéncia mais tranquila do
estagiario). Ainda no campo da producédo dos planos de aula € exigida uma série de
explicacbes de quais serdo as metodologias e materiais utilizados nas aulas, bem como
um detalhamento dos objetivos almejados pelo estagiario, organizacdo muito importante
para um maior controle por parte do académico sobre sua aula, porém € uma
competéncia que poderia estar muito mais arraigada na pratica do estagiario ja que este
passou muito tempo nha academia cumprindo requisitos curriculares relativos a
licenciatura.

Falando agora das impressfes, sensacdes e experiéncias vividas com a pratica
docente, posso falar que as sensacfes que permearam o estagio até o inicio das aulas
foram a agonia, por ndo saber coisas basicas - montar um plano de aula por exemplo, ter
pouco tempo para a producéo do projeto de ensino, planos de aula e o estudo da matéria

que seria lecionada. Relacionado com essa agonia de nao ter muito tempo para
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internalizar os conhecimentos académicos para melhor transpd-los para o texto didatico e
consequentemente elaborar melhor a mediacdo em sala, estava o nervosismo de estar a
frente de uma turma como professor. Tinhamos a percepcdo de que ndo bastaria apenas
saber o contetdo da matéria para dar uma boa aula, porém era algo que sentiamos mais
segurancga para assumir a posicéo de professores. De fato, o nervosismo da primeira aula
foi 0 mais sentido por mim, porém devido as varias competéncias que eram necessarias
serem dominadas por um professor na pratica, esse nervosismo de talvez nao ter
acumulado contetudo académico suficiente, foi ultrapassado pela compreensdo de que
elementos como o controle da turma, estimular os alunos a participarem das aulas,
estratégias para ler textos em sala e ao mesmo tempo discutir esse texto com os alunos,
organizar o contetdo da aula no quadro negro etc. sdo elementos que fazem parte do
cotidiano do professor e que nao sdo faceis de serem dominados e trabalhados
conjuntamente, € algo que realmente sO se aprende na pratica e que se aprimora a cada
dia durante toda a vida docente com a reflexdo autocritica dessa pratica.

Tendo que trabalhar essas varias competéncias citadas acima e durante todo esse
relatorio, a que mais me deixava desconfortavel em sala era organizar o conteudo na
lousa, de fato eu ndo escrevia na lousa durante as aulas por ndo conseguir articular a fala
com a pausa para a escrita na lousa -na verdade eu ndo gostava de escrever na lousa,
preferindo me ater a leitura do texto e a aula expositiva dialogada sem o uso da lousa.
Porém esse recurso, a lousa, apresentou-se como vital para uma melhor fixacdo e
organizacdo do conteudo. Percebi isso pelas orientacdes recebidas pelos professores
orientadores do estagio e porque em todo inicio de aula retomavamos o0s conteudos da
aula anterior escrevendo topicos na lousa e notava que esta era uma ferramenta
interessante para retomar um conteudo durante uma aula ou mesmo os alunos olharem a
disposicdo da lousa e sanarem eles mesmo eventuais duvidas que poderiam surgir,
fazendo relacdes préprias com o contetudo exposto verbalmente em sala. Portanto, € uma
ferramenta que reconheco a importancia e utilidade que terei que me esforcar mais
durante a vida de docente para aprimorar mais 0 seu uso. Outro aspecto que foi citado
aqui: a conversa com os professores orientadores, estas eram muito importantes para o
melhoramento do desenrolar da aula, o professor Fernando era sempre muito atencioso
conosco e fazia observacdes muito relevantes, posto que este conhecia melhor a turma. A
professora Ménica também fazia ponderacdes e reflexdes concernentes a pratica docente
perspicazes, porém no comecgo era pouco valorizado pela professora o que faziamos de
bom na sala (movimento que imaginamos ser importante para o estagiario ganhar

confianca de que é capaz de fazer a aula correr bem), mas depois de uma conversa que
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tivemos com a professora sobre isso, foi reconhecida e acatada nossa observagao e
percebemos uma mudanca de atitude nesse sentido na professora o que consideramos
ter deixado a experiéncia do estagio mas confortavel para nés. Em outra conversa
posterior, reconhecemos o esfor¢co da professora para melhorar esse aspecto, o que ao
meu ver melhorou a relacéo entre nds estagiarios e a orientagéo do estagio.

No mais, a relacdo com os alunos era muito boa, percebiamos o respeito deles
para conosco e era muito importante para nOs vé-los participar das aulas fazendo
perguntas, respondendo a nossos questionamentos, levantando outros assuntos em sala
gue se tivéssemos mais tempo poderiamos dialogar muito mais por serem assuntos
pertinentes. Como uma turma de 92 ano a conversa paralela era frequente, mas
totalmente controlavel jA que as vezes os proprios alunos chamavam a atencdo do colega
e este parava (a0 menos momentaneamente) de conversar. Caso fosse necessério,
levantavamos o tom de voz e ja obtinhamos resposta dos alunos cessando a conversa.
Para finalizar minha impressdo sobre as aulas que lecionei, percebo uma melhora
significativa na comunicagdo com os alunos e um dominio maior das competéncias
praticas que sdo necessarias para um professor ministrar uma aula. Em verdade, estava
muito mais a vontade na posicao de professor de uma turma e querendo mesmo melhorar
minhas habilidades para sempre chamar mais o0 aluno para a construgcdo do
conhecimento histérico escolar, acho que a relacdo dinamica e dialética entre professor
aluno muito construtiva tanto para os alunos como para o professor, ambos
estabelecendo essa relacéo de dialogo s6 tém a aprender a cada dia e também permite
uma ousadia maior para as propostas que o professor pode oferecer para a turma bem
como uma participacdo mas ativa da turma para as maiorias das atividades ou assuntos
lancados pelo professor, bem como aproxima os alunos deles mesmos e do professor na

medida que eles se percebem parte importante da construcédo da aula.

7 - Consideracdes finais

O relatorio apresentado buscou trazer aspectos importantes do processo da nossa

formacdo docente durante os estagios | e Il. Ao longo do processo, encontramos muitas

dificuldades, muito trabalho a ser feito, mas ao mesmo tempo tivemos a oportunidade de

experienciar a pratica pedagdgica em sala de aula. Todo esse processo que envolvia pesquisa,

estudo e dedicacdo que acompanham o trabalho de professor ja era previsto por ambos os

estagiarios em questdo. Desse modo, apesar de todos 0s percal¢os, ndo esperavamos muito
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menos dificuldades. O trabalho com a turma foi muito gratificante, pois os alunos colaboraram
para o bom andamento das aulas, eram muito participativos e tornavam o trabalho instigante. A
colaboracéo do professor Fernando foi muito positiva, pois ele sempre estava a disposi¢édo para
nos auxiliar e orientar em qualquer dificuldade e/ou nos ouvir e aconselhar de maneira a
reconhecer e incentivar a maneira que estdvamos conduzindo a pratica.

Consideramos muito importante para o nosso amadurecimento académico a producao
de material didatico e atividades, conseguir articular relacdes passado-presente, articular
conhecimentos para a constru¢cdo do saber historico escolar, exercitar as competéncias
necessarias para a pratica docente. Ao final das aulas do estagio nos sentimos muito bem
preparados para a docéncia e aptos para realizar bons trabalhos como professores. Embora
em muitos momentos do processo tenhamos sentido algumas exigéncias excessivas ha
orientacdo do estagio, acreditamos que alguma postura mais suave, afirmativa e
reconhecedora durante todo o processo de producdo de materiais e pratica teria aliviado
bastante as tensdes no periodo do estagio, tendo em vista a nossa dedicacdo e esfor¢o, pois
estivemos atentos para a responsabilidade que tinhamos com os alunos e com a disciplina de
estagio.

De maneira geral o estagio foi uma experiéncia enriquecedora e que fez-nos conhecer o
processo de preparacdo e organizacdo do trabalho que é necessario para um professor, a
importancia de entender os alunos ndo como meros receptores, mas sim construtores de
conhecimento, de estar sempre atualizado com os conteudos disciplinares para ter mais
seguranca e poder responder melhor e mais adequadamente as duvidas que se apresentam
em sala etc. Enfim, essa experiéncia pratica veio a reforcar nossa conviccdo de seguir a

carreira docente como profissao.
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9 - ANEXOS

ANEXO 1

Plano de aula 1 — Duracéo de 45 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 23/05/2012

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan

TEMA: Trabalho escravo rural na América Portuguesa

CONTEUDOS: Aspectos gerais da dinAmica econdmica rural na América Portuguesa; Formas de

trabalho escravo nos Engenhos; Presenca do trabalhador escravo na economia colonial.

OBJETIVOS:
Gerais: Compreender o trabalho escravo rural na América Portuguesa; Entender a dinamica
econdmica que envolvia o trabalho rural escravo no Brasil; Abarcar a importancia do trabalhador

escravo para o desenvolvimento colonial.

Especificos:
a) Apontar as varias formas de trabalho escravo que havia no campo;
1- Indicar a variedade econémica que envolvia a colénia e que ndo se limitava a plantation;
2- Problematizar o uso da mao de obra escrava negra se sobrepondo a indigena;
Apontar a presenca de trabalho livre/assalariado na economia rural;
Atentar para a relacdo de trabalhadores livres e escravos no Engenho;
Perceber a presenca de engenhos menores e sua importancia para a dindmica interna
Problematizar a ideia de pacto colonial, atentando para a presenca de uma economia interna;

Compreender a importancia do trabalho escravo na sociedade colonial,

METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DIDATICAS:

— Entregar um texto didatico n® 1. O trabalho escravo rural na América Portuguesa aos
alunos

— Solicitar a leitura;

— Oralmente retomar algum conhecimento prévio que o0s alunos tenham a respeito da
economia rural no Brasil colonial;

— Falar a respeito da importancia do trabalho escravo para a economia colonial a partir do
texto lido;

— Problematizar a importancia da plantation na economia da colénia;

— Evidenciar que a economia rural era dindmica e baseada em diferentes for¢as de trabalho;
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— Apontar a dindmica das demandas de mercado;

— Andlise de dois documentos iconograficos (Processo do acucar. Simon de Vries. 1682;
Engenho de aclcar; Rugendas, 1835) apresentadas em power point; Essas imagens serdo
utilizadas para discutir as representagfes do engenho de cana-de-agucar, bem como a
presenca de trabalhadores escravos nos desenhos de viajantes estrangeiros que
estiveram no Brasil.

— Como documentos iconograficos, essas imagens serdo apresentadas aos alunos,
inicialmente por meio da indicagdo de seu autor e ano de producdo. Em seguida,
solicitaremos a descricdo das imagens, solicitando os seguintes detalhes:

Personagens (sexo, vestimenta, etnia), cenario, objetos em poder de cada personagem,
atitudes e gestos dos personagens; Por meio dessa descricdo, serdo levantadas questdes
para discutir como essas imagens representam o trabalho escravo nos engenhos
indicando questdes como: estrutura do engenho, a presenca dos trabalhadores escravos, a
vigilancia do branco etc.

— Apontar a diversidade de trabalho na lavoura de cana de acucar no Engenho;

— Uso do quadro para palavras-chaves que iram surgindo no decorrer da leitura e fala, tais
como plantation, engenho, trabalhador escravo, pacto colonial, exportacdo, trabalhador
livre etc.

— Utilizar a imagem de um mapa representando as capitanias hereditarias para ilustrar e dar

um sentido geografico sobre o territorio falado em sala qual seria a proximidade da regido

acucareira com a Europa, facilitando e agilizando o escoamento da mercadoria.

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:

Fotocdpia Texto didatico, mapa, giz e lousa, datashow.

BIBLIOGRAFIA:

ANTONIL, André Jodo. Cultura e opuléncia do Brasil. Sao Paulo: EDUSP, 1982. In: FIGUEIREDO.
Luciano (org). A era da escraviddo. Rio de Janeiro, Sabin; 2009.

FRAGOSO, Jodo. Nas Rotas do Império: eixos mercantis, trafico e relagbes sociais no mundo
portugués. Brasilia: Ed. UFES. 2006.

MATTOS. Regiane Augusto de. Histéria e cultura afro-brasileira. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto,
20009.

NEVES, Maria de Fatima Rodrigues das. Documentos sobre a escraviddo no Brasil. Sdo Paulo:
Contexto, 1996. p.30.

PINSKY, Jaime. A Escraviddo no Brasil. 17a ed. Sdo Paulo: Contexto, 2000.
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QUEIROZ. Suely Robles Reis de. Escraviddo negra em debate. (In:) Historiografia brasileira em
perspectiva, S&o Paulo: Contexto, 1998. Sdo Paulo: Contexto, 1996. p.30.

WEHLING, Arno & WEHLING, Maria José. Formacédo do Brasil Colonial. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1994.

WOOD, A. J. R. Rssuel-. Escravos e Libertos no Brasil Colonial. Rio de Janeiro: Civilizacdo
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ANEXO 1.2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA

COLEGIO DE APLICACAO
Turma: 9° “B”

Estagiério: Jodo Luiz Fernandes
Borghezan

Professor: Fernando Leocino da Silva

Texto |I: O Trabalho escravo rural na

América Portuguesa

A historiografia brasileira, durante
muitos anos, discutiu a histéria da América
Portuguesa, por meio de alguns temas como:
a colonizacéo do litoral, a exploracéo do pau-
brasil, a economia e sociedade acucareiras,
0 processo de interiorizagcdo do territério e a
mineracdo, a economia exportadora de
produtos agricolas e minérios relacionada a
existéncia de um “pacto colonial” entre
coldnia e metrdpole.

Nesse texto queremos enfatizar a
existéncia de uma dindmica interna na
Colbnia; destacando a importancia do
trabalho para as diversas atividades que
envolviam a economia e a sociedade da
América  Portuguesa. Abordaremos a
presenca, a importancia e a influéncia de um
tipo de trabalhador presente em diferentes
esferas da sociedade: o escravo! Mas, quais
eram as atividades desempenhadas por
eles? De onde vinham? Para onde iam? Por
gué muitos deles eram de origem africana?

Existiam apenas trabalhadores escravos na

Colbnia? Que outros tipos de relacbes de

trabalho existiam na América Portuguesa?

Trabalho escravo rural na Plantation.

Os africanos foram trazidos para a
América Portuguesa no final do século XVI,
vindos de diferentes regidbes da costa
africana (mais tarde com o aumento do
tréfico, do interior do continente africano).
Essas pessoas eram capturadas em guerras
entre reinos no préprio continente e
comercializadas com 0s portugueses por
meio de aliancas que governantes africanos
estabeleciam com os europeus. Chegando
nas Américas, esses africanos eram
enviados para vérias partes da Colbnia
concentrando-se em regides do litoral, atual
nordeste, nas primeiras décadas do século
XVI.

O principio da exploracdo de mao de
obra escrava no Brasil foi a utilizacdo do
indigena do litoral como forca de trabalho
para a retirada de pau-brasil. Porém foi sé
em meados do século XVI, com o cultivo da
cana de acUcar, que se iniciou 0 processo
de fixacdo e colonizacdo de Portugal na
América Portuguesa.

O cultivo da cana exigia um grande
volume de trabalho e, por isso, exigia uma
grande quantidade de escravos. Bem no
inicio dessa atividade eram utilizados muitos
indios, porém, era dificili manté-los na
lavoura, pois atribuiam outros sentidos ao
trabalho e ndo compreendiam a acumulacéo
de produtos agricolas para o comércio e
obtencado de lucro, pois sua cultura, valores,

sociedade eram muito diferentes dos
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europeus. Além disso conheciam bem o
lugar por onde transitavam, o que facilitava a
“fuga”. Acostumados a viverem livres, n&o
seriam  facilmente  explorados  pelos
portugueses. Outro fator que dificultou a
escravizacao indigena foi a presséao religiosa
exercida pelos padres jesuitas da
Companhia de Jesus que ingressaram na
Colbnia em 1549. Eles alegavam que o0s
indios eram “seres puros”, possuiam alma e
eram “dignos de serem cristdos”. A
lucratividade que o trafico negreiro gerava
para a Metropole e a garantia de oferta de
mao de obra que ele possibilitava para os
Senhores de Engenho também
favoreceram a diminuicdo dos indios como
trabalhadores escravos. Mas e os africanos
serd que aceitavam a condicdo escrava?
Nao ofereciam resisténcias a perda de sua
liberdade? Aceitavam as condicbes de
trabalho impostas? Com certeza ndo, mas
estas questdes serdo discutidas no decorrer
de nossas aulas.

Para melhor controlar a Colbnia e
adquirir maiores lucros, a Metropole aplicou a
politica do pacto colonial, medida que visava
dentre outras coisas o monopdlio da
exploracdo do acgucar, mas esse controle
sobre movimentacdes econbmicas nao
ocorreu efetivamente.

Nas lavouras de cana de acuUcar, 0s
escravos africanos exerciam fungbes de
plantio, colheita, manutencdo da lavoura.
Nos engenhos, atuavam no transporte da
cana, no funcionamento das moendas e na
producdo do agucar e seus derivados. Além
de ser um trabalho bracgal, muitas das

funcdes desempenhadas por escravos, como

o trabalho nas moendas, eram perigosas.
Eram muito vigiados quanto aos horarios,
ritmo de trabalho e poderiam ser tachados de
“vadios”, castigados e punidos pelo Senhor.
Mas € necessario atentar para o fato de que
apesar de se conhecer muitos relatos sobre
violéncia contra o escravo, havia ainda na
sociedade colonial possibilidades de driblar a
fiscalizacdo no engenho e, nas situagbes
mais “radicais”, os escravos se rebelarem
contra 0os maus-tratos sofridos!

Abaixo uma representacdo de um engenho

da América Portuguesa do século XVII.

Imagem 1.

Nos engenhos ndo existia apenas a

mao de obra escrava, embora esta fosse a
mais importante para o seu funcionamento e
producdo. Havia também a presenca de
trabalhadores livres junto aos escravos,
estes, assim também atuavam na producéo
do acgucar, nas funcdes de técnico na
moagem e no refino do acucar, de
purgadores (responsaveis pela eliminagdo
das impurezas) de acucar, feitor etc. Nota-se
que os trabalhadores livres e assalariados no
engenho, geralmente, estavam em funcgdes
gue requeriam uma especializacdo (0 que
ndo quer dizer que o0 escravo nao exercesse

a mesma fun¢éo) ou de fiscalizacao.
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No Brasil colonial ndo existia apenas

a plantation (latifandios  acucareiros,

fortemente  abastecidos de escravos,

voltados para o0 comércio externo,
exportacdo de acucar). Existiam pequenos
engenhos que produziam aguardente,
rapadura entre outros géneros para
abastecimento interno. Essas “engenhocas’
funcionavam com pequeno numero de
escravos ou mesmo sem nenhum.

No extenso territdrio colonial da
América Portuguesa, percebe-se a presenca
de inumeras propriedades com o0s mais
variados tamanhos e produzindo diversos
géneros além do acucar, como o tabaco, o
algoddo, mandioca, arroz, feijdo e o
desenvolvimento de atividades como a
pecuaria (responsavel por ocupar boa parte
do interior da colbnia) e armacdes baleeiras
gque foram construidas ao longo da costa
brasileira e tinham estreita relacdo com o
abastecimento do mercado interno e as
demandas do engenho.

Percebemos entdo que desde a
chegada dos primeiros europeus em terras,
gue hoje conhecemos como Brasil, a
exploracdo da mao de obra escrava foi a

base do desenvolvimento econbmico,

consequentemente social, da Colbnia,
transferindo grandes somas de dinheiro para
a Metropole. Porém ndo era s6 a economia
de exportagdo que movimentava a Colbnia,
sua dindmica interna consistia na producao
de géneros para o abastecimento interno e
em transacbes comerciais que fugiam do
controle da Metropole. Todas essas
atividades calcadas na m&o de obra escrava

africana e indigena.

Glossario:

Plantation: Latifundios acucareiros, fortemente
abastecidos de escravos, voltados para o
comércio externo, exportacao de acucar.

Engenhos: Propriedades compostas pelos
canaviais, casa grande (local onde mora o senhor
e familia), pastagens, senzala (local onde ficam
0S escravos); a capela e todos 0s equipamentos
gue eram necessarios para producao do acucar.

Engenhocas: pequenos engenhos que
produziam aguardente, rapadura entre outros
géneros para abastecimento interno.

Fonte:Curieuse aenmerckingen der bysonderste

Oost en West-Indische verwonderens-

waerdige dingen . . . (Utrecht, 1682). Retirado do
site: <
http://apreenderhistoria.blogspot.com.br/2011/10/i
magens-de-engenhos-de-acucar.html>.

Bibliografia:
WEHLING, Arno & WEHLING, Maria Joseé.

Formacdo do Brasil Colonial. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1994.
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ANEXO 2:

Plano de aula 2 e 3 (atividade) — Duracédo de 90 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 25/05/2012

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan

TEMA: Trabalho e minerag&o; processo de interiorizagéo do Brasil; Trabalho e economia rural na
América Portuguesa.

CONTEUDOS: Relacgio da Coroa com os indios; processo de apropriacdo e exploracdo do interior
da Colbdnia; trabalho escravo e livre nas minas; Atividade sobre escraviddo nos engenhos,

escravidao nas minas de ouro.

OBJETIVOS:

Gerais: Entender as redes de rela¢des que envolviam o trabalho na mineragdo no Brasil colonial;
Compreender o processo de ocupacdo e urbanizacdo do interior e a utilizacdo do trabalho nas
minas; Compreender o trabalho escravo e livre nos engenhos e minas de ouro, com enfase no

trabalho escravo.

Especificos:

b) Apontar as Bandeiras como meio de capturar indios para serem escravizados e a
importancia desse trabalhador para a interiorizacdo da América Portuguesa;

3- Atentar para a urbanizacdo do interior por meio da mineracdo e sua relacdo com o
desenvolvimento econémico do Sul da América Portuguesa;

Problematizar o trabalho escravo na mineracao;

— Discutir a presenca do trabalho escravo e livre nessa atividade;

— Apontar a possibilidade de mobilizacdo social/leconémica de trabalhadores forros nessa
regiao

— Discutir as condigfes de trabalho nas minas.

— Compreender a sociedade das regides auriferas a partir do trabalho escravo;

— Entender as relagfes de trabalho no engenho e na mineragéo;

— Perceber as semelhancas e as diferencas entre o trabalho escravo nas minas e na grande
propriedade (plantation), assim como nas propriedades menores;

— Entender o trabalho escravo como algo central para o desenvolvimento da Coldnia.

— Visualizar as condicdes em que o trabalho escravo era exercido nas suas diferentes
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formas, trabalho nos engenhos e nas minas.

METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DIDATICAS:

— Leitura do texto didatico n° 2: Bandeiras, ouro e a interiorizacao da Col6nia

— Retomada do conteudo das aulas anteriores;

— Dialogo por meio de questionamentos;

— Introduzir a descoberta de metais preciosos na regido de Minas Gerais, Goias, Mato
Grosso e Bahia. Para isso, pretende-se utilizar um mapa (Mapa econémico América
Portuguesa século XVIIl) que mostre a regidao mineradora para situar geograficamente os
alunos;

— Como o mapa, também chamar a atencdo para mudanca do eixo populacional do litoral
para o interior.

— Problematizar a iconografia apresentada no texto, por meio de perguntas como: quem € o
autor, ano em que foi produzida, o que o autor queria mostrar: presenca de trabalhadores
brancos, a fiscalizacdo, a organizacéo/divisdo do trabalho;

— Andlise de dois documentos iconograficos (Gravura de Rugendas: Lavagem de ouro de
Itacolomi, 1835; Extracdo de Diamantes; Carlos Julido, fins do séc. XVIII; Serra Frio;
Carlos Julido, fins do séc. XVIIl) apresentadas em power point; Essas imagens serao
utilizadas para discutir as representacbes to trabalho nas minas de ouro, bem como a
presenca de trabalhadores escravos nos desenhos de viajantes estrangeiros que
estiveram no Brasil.

— Como documentos iconograficos, essas imagens serdo apresentadas aos alunos,
inicialmente por meio da indicagdo de seu autor e ano de producdo. Em seguida,
solicitaremos a descricdo das imagens, solicitando os seguintes detalhes:

Personagens (sexo, vestimenta, etnia), cenario, objetos em poder de cada personagem, atitudes e
gestos dos personagens; Por meio dessa descricdo, serdo levantadas questbes para discutir
como essas imagens representam o trabalho escravo nas minas, indicando questfes como:
organizacdo do trabalho nas minas, a presenca dos trabalhadores escravos, a vigilancia do
branco etc.

— Abordar a importancia do trabalho escravo africano para a economia colonial, mais
especificamente na mineragao;

— Entregar a atividade 1, logo em seguida ler pedir para os alunos a leitura dos documentos
escritos. Enquanto ocorre a leitura, sera pedido aos alunos que grifem as partes que
acharem importantes e as palavras que nédo conhecem;

— Problematizar os documentos ao mesmo tempo que é feita a leitura comentando quem é o
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autor, qual o ano, o que estava escrevendo, 0 que ele queria enfatizar.
— Diélogo através de questionamentos;
— Recuperar o contetdo do material didatico das aulas passadas;

— Realizacéo de atividade;

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:
Lousa, giz, mapa do Brasil, fotocOpia do texto didatico, data-show, atividades fotocopiadas.

AVALIACAO:
Contida no material de apoio.

BIBLIOGRAFIA:

ALENCASTRO, Luiz Felipe de (org). Histéria da vida privada no Brasil: Império. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1997. vol 2.

ANTONIL, André Jodo. Cultura e opuléncia do Brasil. Sdo Paulo: EDUSP, 1982. In: NEVES, Maria
de Fatima Rodrigues das. Documentos sobre a escraviddo no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1996.
p.30.

FERREIRA, L. G. Erario Mineiral. Rio de Janeiro: Fundacdo Oswaldo Cruz, 2002. p. 229-
230.[1735]

FRAGOSO, Jodo. Nas Rotas do Império: eixos mercantis, trafico e relacbes sociais no mundo
portugués. Brasilia: Ed. UFES. 2006.

LARA, Silvia H. . Escraviddo no Brasil: Um Balanco Historiografico. Revista de Historia, V.3, N.1,
1992.

PINSKY, Jaime. A Escravidao no Brasil. 17a ed. Sao Paulo: Contexto, 2000.

WEHLING, Arno & WEHLING, Maria José. Formacdo do Brasil Colonial. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1994.

WOOD, A. J. R. Rssuel-. Escravos e Libertos no Brasil Colonial. Rio de Janeiro: Civilizagédo
Brasileira, 2005.
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ANEXO 2.1:

Plano de aula 2 e 3 (atividade) — Duracédo de 90 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 25/05/2012

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan

TEMA: Trabalho e mineragédo; processo de interiorizagdo do Brasil; Trabalho e economia rural na
América Portuguesa.

CONTEUDOS: Relacgio da Coroa com os indios; processo de apropriacdo e exploracdo do interior
da Colbonia; trabalho escravo e livre nas minas; Atividade sobre escraviddo nos engenhos,

escravidao nas minas de ouro.

OBJETIVOS:

Gerais: Entender as redes de rela¢des que envolviam o trabalho na mineragdo no Brasil colonial;
Compreender o processo de ocupacdo e urbanizacdo do interior e a utilizacdo do trabalho nas
minas; Compreender o trabalho escravo e livre hos engenhos e minas de ouro, com enfase no

trabalho escravo.

Especificos:

c) Apontar as Bandeiras como meio de capturar indios para serem escravizados e a
importancia desse trabalhador para a interiorizacdo da América Portuguesa,;

4- Atentar para a urbanizacdo do interior por meio da mineracdo e sua relacdo com o
desenvolvimento econémico do Sul da América Portuguesa;

Problematizar o trabalho escravo na mineracao;

— Discutir a presencga do trabalho escravo e livre nessa atividade;

— Apontar a possibilidade de mobilizagdo social/leconémica de trabalhadores forros nessa
regiao

— Discutir as condigfes de trabalho nas minas.

— Compreender a sociedade das regides auriferas a partir do trabalho escravo;

— Entender as relagfes de trabalho no engenho e na mineracao;

— Perceber as semelhancgas e as diferencas entre o trabalho escravo nas minas e na grande
propriedade (plantation), assim como nas propriedades menores;

— Entender o trabalho escravo como algo central para o desenvolvimento da Colbnia.

— Visualizar as condicdes em que o trabalho escravo era exercido nas suas diferentes
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formas, trabalho nos engenhos e nas minas.

METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DIDATICAS:

— Leitura do texto didatico n° 2: Bandeiras, ouro e a interiorizacao da Col6nia

— Retomada do conteudo das aulas anteriores;

— Dialogo por meio de questionamentos;

— Introduzir a descoberta de metais preciosos na regido de Minas Gerais, Goias, Mato
Grosso e Bahia. Para isso, pretende-se utilizar um mapa (Mapa econémico América
Portuguesa século XVIII) que mostre a regido mineradora para situar geograficamente os
alunos;

— Como o mapa, também chamar a atencdo para mudanca do eixo populacional do litoral
para o interior.

— Problematizar a iconografia apresentada no texto, por meio de perguntas como: quem €é o
autor, ano em que foi produzida, 0 que o autor queria mostrar: presenca de trabalhadores
brancos, a fiscalizacdo, a organizacéo/divisdo do trabalho;

— Andlise de dois documentos iconograficos (Gravura de Rugendas: Lavagem de ouro de
Itacolomi, 1835; Extracdo de Diamantes; Carlos Julido, fins do séc. XVIII; Serra Frio;
Carlos Julido, fins do séc. XVIIl) apresentadas em power point; Essas imagens serao
utilizadas para discutir as representacbes to trabalho nas minas de ouro, bem como a
presenca de trabalhadores escravos nos desenhos de viajantes estrangeiros que
estiveram no Brasil.

— Como documentos iconograficos, essas imagens serdo apresentadas aos alunos,
inicialmente por meio da indicagdo de seu autor e ano de producdo. Em seguida,
solicitaremos a descricdo das imagens, solicitando os seguintes detalhes:

Personagens (sexo, vestimenta, etnia), cenario, objetos em poder de cada personagem, atitudes e
gestos dos personagens; Por meio dessa descricdo, serdo levantadas questbes para discutir
como essas imagens representam o trabalho escravo nas minas, indicando questdes como:
organizacdo do trabalho nas minas, a presenca dos trabalhadores escravos, a vigilancia do
branco etc.

— Abordar a importancia do trabalho escravo africano para a economia colonial, mais
especificamente na mineragao;

— Entregar a atividade 1, logo em seguida ler pedir para os alunos a leitura dos documentos
escritos. Enquanto ocorre a leitura, sera pedido aos alunos que grifem as partes que
acharem importantes e as palavras que ndo conhecem;

— Problematizar os documentos ao mesmo tempo que ¢€ feita a leitura comentando quem € o
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autor, qual o ano, o que estava escrevendo, 0 que ele queria enfatizar.
— Diélogo através de questionamentos;
— Recuperar o contetdo do material didatico das aulas passadas;

— Realizacéo de atividade;

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:
Lousa, giz, mapa do Brasil, fotocOpia do texto didatico, data-show, atividades fotocopiadas.

AVALIACAO:
Contida no material de apoio.

BIBLIOGRAFIA:

ALENCASTRO, Luiz Felipe de (org). Histéria da vida privada no Brasil: Império. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1997. vol 2.

ANTONIL, André Jodo. Cultura e opuléncia do Brasil. Sdo Paulo: EDUSP, 1982. In: NEVES, Maria
de Fatima Rodrigues das. Documentos sobre a escraviddo no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1996.
p.30.

FERREIRA, L. G. Erario Mineiral. Rio de Janeiro: Fundacdo Oswaldo Cruz, 2002. p. 229-
230.[1735]

FRAGOSO, Jodo. Nas Rotas do Império: eixos mercantis, trafico e relacbes sociais no mundo
portugués. Brasilia: Ed. UFES. 2006.

LARA, Silvia H. . Escraviddo no Brasil: Um Balanco Historiografico. Revista de Historia, V.3, N.1,
1992.

PINSKY, Jaime. A Escravidao no Brasil. 17a ed. Sao Paulo: Contexto, 2000.

WEHLING, Arno & WEHLING, Maria José. Formacdo do Brasil Colonial. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1994.

WOOD, A. J. R. Rssuel-. Escravos e Libertos no Brasil Colonial. Rio de Janeiro: Civilizagédo
Brasileira, 2005.
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ANEXO 2.1:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA

COLEGIO DE APLICACAO
Turma: 9° “B”

Estagiério: Jodo Luiz Fernandes
Borghezan

Professor: Fernando Leocino da Silva

Texto Il: O processo de interiorizagdo da
América Portuguesa: entradas, bandeiras

e mineragao.

Desde a chegada dos primeiros
europeus na América Portuguesa a busca
por ouro, entre outros metais preciosos foi
estimulada pela Coroa, mas somente no final
do século XVII as primeiras jazidas foram
encontradas. Desde o inicio do século XVI as
Entradas e Bandeiras, percorriam diferentes
rotas na captura e apresamento de indios
para o trabalho escravo e foram
responsaveis pelo inicio da interiorizacdo do
territorio da América Portuguesa e pela
descoberta das primeiras minas de ouro nas
regides das Gerais no final do século XVII.
No século XVIII, outras minas de ouro foram
descobertas em territorios que
posteriormente seriam os estados de Goias e

Mato Grosso.

Mesmo com os esforcos por partes
dos colonizadores para encontrar ouro 0
mais rapido possivel, esta fonte mineral de
riqueza comecgou a ser explorada apenas no

fim do século XVII, fazendo com que a

captura de nativos fosse a atividade
econdmica que impulsionava os estrangeiros

cada vez mais para o interior.
A Descoberta do Ouro.

A descoberta de minas de ouro e
diamantes  impulsionou  grande  fluxo
migratério para o interior da América
Portuguesa, o que gerou uma grande

demanda por alimentos e servicos.

Os escravos africanos foram a
principal mao de obra utilizada na extragédo
de minérios como o ouro de aluvido, o
trabalho nas minas era relativamente facil,
porém cansativo. Como o0s veios auriferos se
esgotavam facilmente, era necessario mudar
de lugar para encontrar outro bom ponto de
mineracdo. Sendo assim, 0S escravos
ficavam dentro d'dgua com a bateia
procurando ouro, podendo beber agua
contaminada, fatores que tornavam frequente
a perda da saude do escravo. Segundo
fontes, entre as quais um relato de um
cirurgido que observou as condi¢cdes de
trabalho nas minas no século XVIIl, o pior
trabalho era o que ocorria nas minas, pois
além de ser exaustivo, muitos comiam e até
dormiam debaixo da terra, condi¢cdes que
fizeram o trabalho escravo nas minas ter um
elevado namero de mortes. Apesar disso,
existiam algumas vantagens, como a
possibilidade da compra da alforria, pois

acredita-se que muitos escravos conseguiam

113



esconder alguma quantidade de ouro para
comprar sua liberdade.

Para este trabalho dava-se
preferéncia a compra de escravos oriundos
de regides mineradoras da Africa, como a
Costa da Mina, por estas pessoas possuirem
uma certa especializagdo nesse trabalho.
Mas, nem sempre esse era um critério
fundamental, pois com a crise das lavouras
de cana de aclcar, muitos escravos que
antes atuavam naquela atividade, foram

vendidos para as regides de mineracéo.

Abaixo, representacdo do trabalho escravo

na retirada do ouro de aluvido:

Imagem 1

Gravura de Rugendas: Lavagem de ouro de
Itacolomi, 1835.

RUGENDAS, Johan Moritz era pintor e
desenhista alem&o, foi contratado em 1821,
aos 20 anos de idade, pelo cosul-geral da
Russia, Bardo de Langsdorff, para
acompanha-lo em sua viagem cientifica ao
Brasil e descrever cenas urbanas e da
natureza.

Com o] desenvolvimento da
mineragdo no interior, intensificou-se a
urbanizacdo dessas éareas e arredores, O
surgimento de boticas, feiras, lojas,
ambulantes, estradas ligando ao litoral etc. O
desenvolvimento das cidades, por conta das
atividades mineradoras, possibilitou o
surgimento de vérias atividades profissionais
gue ndo estavam ligadas diretamente a
retirada dos minérios, mas também ao
trabalho livre, como ferreiro, carpinteiro,
marceneiro, serralheiro, mascates, tropeiro,
pequenos comerciantes. Essa variedade de
oficios que se desenvolveu permitiu uma
maior possibilidade de mobilidade de negros
forros na sociedade colonial, ja que, podiam
exercer essas atividades complementares e
assim poderiam ganhar dinheiro que
possibilitava-os investir ainda mais nos seus
negocios, ampliando suas margens de
negociacdo e contatos com a sociedade

branca.
Conclusao

A economia colonial teve como base
o trabalho escravo, sem esses trabalhadores
ndo se sustentaria a producéo para demanda
interna e externa. Havia também a inter-
relacdo entre trabalho escravo e livre num
mesmo local, assim como a exploragcdo e
colonizagdo do interior foi sustentada por

esses trabalhadores.

Assim o0s escravos, africanos ou
indigenas, foram muito mais que uma
mercadoria ou simples for¢a de trabalho. S&do
parte construtora e construida da histéria,
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sendo personagens fundamentais para
entendermos a economia, cultura e
sociedade brasileira de hoje.

Fonte: Gravura de Rugendas: Lavagem de ouro
de Itacolomi, da Enciclopédia Itat Cultural, tirada
do site: <

http://www.itaucultural.org.br/aplicexternas/enciclo
pedia_ic/index.cfmfuseaction=artistas_obras&aca
o=menosé&inicio=17&cont_acao=3&cd verbete=9
28 >.

Bibliografia: WEHLING, Arno & WEHLING,
Maria José. Formacao do Brasil Colonial. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1994.
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ANEXO 2.2:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan
Professor: Fernando Leocino da Silva

Atividade 1

Documento 1

“Assim, 0s escravos como as escravas se ocupavam no corte da cana; porém, comumente 0s escravos
cortam e as escravas amarram os feixes. Consta o feixe de doze canas, e tem por obrigacdo cada escravo
cortar num dia sete maos de dez feixes por cada dedo, que sdo trezentos e cinqlienta feixes e a escrava
ha de amarrar outros tantos com os olhos da mesma cana. (...) O lugar de maior perigo que ha no
engenho é o da moenda, porque, se por desgraca a escrava que mete a cana entre os eixos, ou por for¢a
do sono, ou por cansada, ou por qualquer outro descuido, meteu desatentamente a mao mais adiante
do que devia, arriscase a passar moida entre os eixos, se lhe ndo cortarem logo a mao ou o brago
apanhado, tendo para isso junto da moenda um facdo, ou ndo forem t3o ligeiros para fazer parar a
moenda(...) Junto a casa da moenda, que chamam casa do engenho, segue-se a casa da fornalha, bocas
verdadeiramente tragadoras de matos, cércere de fogo e fumo perpétuo e viva imagem dos vulces,
Vesuvios e Etnas e quase disse, do Purgatério ou do Inferno. (...) Véem-se ai, também, outros escravos,
facirnosos, que, presos em compridas e grossas correntes de ferro, pagam neste trabalhoso exercido os

repetidos excessos de sua extraordindria maldade, com pouca ou nenhuma esperanca de emenda.”

ANTONIL, André Jodo. Cultura e opuléncia do Brasil. Sdo Paulo: EDUSP, 1982. In: NEVES, Maria de
Fatima Rodrigues das. Documentos sobre a escravidao no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1996. p. 30.

Antonil foi um padre jesuita italiano que morou na Bahia de 1711 a 1716.

Documento 2

“(...) uns habitam dentro da 4gua, como sdo os mineiros que mineram nas partes baixas da terra e veios
dela, outros feitos toupeiras, minerando por baixo da terra, uns em altura, de fundo, cinglienta, oitenta
e mais de cem palmos, outros pelo comprimento em estradas subterraneas muitos mais, que muitas
vezes chegam a seiscentos e a setecentos; |a trabalham, 1da comem e |18 dormem muitas vezes, e como
estes quando trabalham andam banhados de suor com os pés sempre em terra fria, pedras ou aguas,
resfriam de tal modo, que dai se Ihes originam, paralisias, convulsdes, pneumonias e outras muitas

doencgas.”

FERREIRA, L. G. Erario mineral. Rio de Janeiro: Fundacdo Oswaldo Cruz, 2002. p.229-230. [1735]
Luis Gomes Ferreira foi um cirurgido que observou as condi¢oes de trabalho nas minas no

inicio do século XVIII.




1) Leia atentamente os textos acima e, em seguida, responda:
Identifigue quem sdo os autores de cada um dos documentos e em qual periodo escreveram
esses textos.
a) Como o autor do Documento 1 descreve o trabalho escravo nos engenhos de agucar?
b) Como o autor do Documento 2 descreve o trabalho nas minas?

2) ldentifique duas semelhangas e duas diferencas entre o trabalho nos engenhos e nas minas,
de acordo com os documentos 1 e 2.

3) Retome os textos | e Il e apresente outras semelhancas e diferencas entre o trabalho escravo
nas lavouras de cana de acucar e engenhos e nas atividades de mineracgédo, relacionando esse

trabalho as caracteristicas dessas atividades.

4) Os textos | e Il que foram trabalhados em sala trazem, cada um deles, uma imagem que
representa o olhar de estrangeiros sobre o trabalho escravo nos engenhos de cana-de-aclcar e
nas minas de ouro. Apés observar novamente as imagens, escolha uma delas e siga o roteiro

abaixo:

-Apo6s escolher a imagem, procure imaginar uma histéria para a cena que ela representa.
Observe:

guantos personagens aparecem na imagem, quais atividades eles estdo desenvolvendo, como
eles parecem desenvolver essas atividades?

-ApOs imaginar a cena representada, crie uma histéria para um dos personagens (Qual o seu
nome?

Quantos anos tem? Onde mora? Onde trabalha? Ha quanto tempo trabalha? Sempre trabalhou
ali?

Para quem trabalha? Como é a sua personalidade? Como é a sua relagdo com 0s outros

escravos?

- Agora gue vocé ja possui 0s elementos necessarios, dé vida para o seu personagem! Escreva
um texto narrando a sua histéria do modo que melhor Ihe convir, porém, procure basear-se no
texto estudado, nos documentos escritos e analisados e nas discussdes realizadas em sala de
aula. N&o se esqueca: para que sua historia fique interessante, € necessario criar uma trama,
descrever os cenarios, apresentar 0s personagens de acordo com o tema estudado: o trabalho

escravo no periodo colonial.
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Use a sua imaginagao!
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ANEXO 3:

Plano de aula 4 e 5— Duracgéo de 90 minutos
Ano: 9° ano “B”
Data: 30/05/2012
Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan

TEMAS: Desterro e o mercado interno da América Portuguesa, Escravidao em Desterro

CONTEUDOS: A dinamica da economia de Desterro na América Portuguesa.

OBJETIVOS:

Gerais: Compreender a ilha de Desterro como espaco social e econdmico e suas caracteristicas

na América Portuguesa.

Especificos:

-Entender a economia de Desterro como parte do mercado interno da América Portuguesa e sua
importancia nesse contexto;

-Iniciar uma problematizacdo a respeito da economia em Desterro, incitar questdes acerca da
economia e trabalho “rural” na llha.

-Compreender a proposta de coloniza¢éo do litoral catarinense;

-Apontar os trabalhos presentes no contexto rural que faziam parte da economia e sociedade em
Desterro;

-Atentar para a presenca e as especificidades do trabalho escravo na producédo de farinha de
mandioca e mais especificamente nas armacfes baleeiras;

-Perceber a presenca de trabalhadores livres e escravos hum mesmo espaco de producdo nas
freguesias da llha;

-llustrar um panorama geral dos géneros produzidos em Desterro.

METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DIDATICAS:

-Anunciar, no inicio, o primeiro objetivo da aula: Retomar, por meio de perguntas aos alunos e
esquema no quadro-negro, o processo de interiorizacdo da Ameérica Portuguesa apresentando o
papel das entradas e bandeiras no processo de identificagcdo de diferentes partes do territorio,
realizado em funcdo das atividades de capturas de indios para o trabalho escravo, demonstrando
que, apesar da colonizacdo ter sido centrada nas &reas litoraneas, o interior da colbnia ja era

parcialmente conhecido por essas expedigdes.
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-Retomar o mapa da aula anterior para relembrar esses deslocamentos no territério,
desdobrando a explicacdo para o papel das bandeiras na descoberta das minas de ouro.

-A explicacdo das descobertas das minas de ouro deve evidenciar, ndo o trabalho escravo, mas a
dinamizacdo de um mercado interno no século XVIIl, ja existente para atender as
necessidades dos engenhos, e ampliado com a descoberta das minas que gerou vultuosa
demanda de alimentos e outros géneros basicos para escravos, donos de minas e outros
trabalhadores que se deslocaram para as regides das minas localizadas em Minas Gerais, Goias,
Mato Grosso e parte da Bahia.

-E por meio dessa explicacdo que Desterro sera apresentada, pois € no século XVIII, com a
dindmica do mercado interno que a vila ganha destaque e importancia econémica para a América
Portuguesa.

-Antes de iniciar a explicacdo sobre Desterro, lancar perguntas para verificar se eles tem
conhecimentos prévios sobre o0 assunto.

-Iniciar discusséao do texto sobre Desterro

-Apontar aspectos gerais da colonizagdo de Desterro;

-Atentar para a importancia de Desterro como produtora de géneros de primeira necessidade no
mercado interno da América Portuguesa;

-Explicar a dindmica econémica de Desterro tendo como exemplo a producéo da farinha e o éleo
de baleia;

-Mostrar mapa do litoral catarinense, mostrando onde foram construidas as armacdes na llha,
citando os lugares que sediaram essas estruturas, como elas estavam distribuidas no litoral
catarinense e a sua posicao estratégica para o escoamento da producéo.

-Exemplificar os arranjos de trabalho que faziam parte dessa sociedade;

-Leitura e discussao de trecho do documento histérico para discutir as caracteristicas do trabalho
escravo nas armacoes baleeiras.

-Explicar os tipos de trabalho escravo utilizados em Desterro

-Problematizar a quantidade de escravos em Santa Catarina;

-Explicitar que embora o nimero de escravos em Santa Catarina e Desterro fosse menor do que
em outras regides da Plantation escravista, a presenca de africanos nessa regido foi fundamental
para o desenvolvimento de diversas atividades econbmicas e o seu trabalho fundamental para a
formacdo econbmica de Santa Catarina nos séculos XVIII e XIX, durante o periodo colonial e o
abastecimento do mercado interno.

-Além disso, vale ressaltar que as relagdes escravistas em Desterro foram marcadas por
caracteristicas muito semelhantes a outras regides da América Portuguesa, o que demonstra que
0 sistema escravista se consolidou por meio das atividades econdmicas para o abastecimento
interno.

-Entregar atividade, orientando a sua realizagdo por meio da leitura e explicagdo dos enunciados.
-Caso néo haja tempo de concluir em sala, pedir para entregarem na proxima aula;
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-Auxilia-los se houver alguma davida sobre a atividade.

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:
Fotocopia texto didatico e atividade; mapa, data show, giz e lousa.

AVALIACAO:
Atividade nimero 2. Contida no material de apoio, sera entregue apés a explicacéo e lida com os
alunos para explica-la melhor, tirar eventuais duvidas;

Devera ser entregue uma semana apos o recebimento, valendo nota de 0-10.

BIBLIOGRAFIA:

ALENCASTRO, Luiz Felipe de (org). Historia da vida privada no Brasil: Império. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1997. vol 2.

ANTONIL, André Jodo. Cultura e opuléncia do Brasil. S&o Paulo: EDUSP, 1982. In: NEVES, Maria
de Fatima Rodrigues das. Documentos sobre a escraviddo no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1996.
p.30.

FIGUEIREDO. Luciano (org). A era da escraviddo. Rio de Janeiro, Sabin; 2009.
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1992.
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2009.
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SOUZA, Laura de Mello e (org). Histéria da vida privada no Brasil: Cotidiano e Vida Privada na
Ameérica Portuguesa. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997. vol 1.
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Brasileira, 2005.
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ANEXO 3.1:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA

COLEGIO DE APLICACAO
Turma: 9° “B”

Estagiério: Jodo Luiz Fernandes
Borghezan

Professor: Fernando Leocino da Silva

Texto Illl: Trabalho e mercado interno,

Desterro entra em cenal!

No vasto territério da América
Portuguesa ndo havia apenas engenhos e
suas extensas plantacbes de cana de
acucar. Coexistiam, como ja estudado em
aulas  anteriores, propriedades com
extensdes variadas para suprir a emergéncia
de um mercado interno e as demandas do
engenho de cana-de-aglUcar. Nao eram
empreendimentos que necessitavam de
muitos escravos como na plantation, porém,
a guantidade era proporcionalmente alta,
fazendo com que as relagbes e medidas de
controle presentes nos engenhos fossem
adaptadas a essas atividades, ou seja,
mesmo contendo menos escravos nhestas
atividades, havia a presenca de
hierarquizagéo, vigilancia, puni¢do, assim
como nos engenhos de aclcar cuja
guantidade de escravos era maior.

E nesse contexto que Santa Catarina
ganha importancia, mais precisamente a llha
de Santa Catarina, Desterro. Ao contrario do
gue muitos estudos difundiram a escravidao
em Desterro ndo foi diferenciada ou
inexistente, ela fez parte do desenvolvimento
da llha.

Desterro j4 era um porto conhecido
dos navegadores no século XVI, todavia sua
ocupacao efetiva aconteceu em meados do
século XVIII, quando a llha foi incorporada ao
projeto estratégico de colonizacdo e defesa
do territério sul da América Portuguesa.
Comecam nesse periodo a serem feitas
construcbes de Fortalezas como meio de
protecdo contra a cobica espanhola no
territério sul, importante veia para exploracéao
e escoamento da prata espanhola. Nesse
periodo inicia-se um movimento de imigracéo
de acorianos e madeirenses a Desterro, mas
nao foi s6 para protecdo e ocupacédo da llha
que aportaram aqui os colonos de Acores e
Madeira; o litoral sul estava sendo
incorporado a economia colonial através da
caca a baleia para producdo de 6leo e a
manufatura de farinha de mandioca.

As armacgfes constituiram durante
muito tempo base para uma importante
atividade econémica na colonia, abastecendo
0 mercado interno com toicinho,
espermacete e material para a producdo de
velas, mas principalmente o mercado externo
com 6leo de baleia para iluminacdo. A méao
de obra nas armacdes, assim como nas
fazendas de cana de acucar do Nordeste,
misturou trabalhadores remunerados e
escravos, fossem alugados ou comprados no
mercado de escravos, sendo que 0S Servigos
mais especializados, como o0 timoneiro,
arpoador, mestre do azeite - eram exercidos
por livres brancos ou forros que assumiam
até mesmo fungbes em que era parte do
trabalho coordenar ou vigiar os escravos. Ja

0s escravos assumiam as funcdes mais
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pesadas e arriscadas, como remeiro,

falquejador, cortador de agougue,
chacoteiro, gancheiro, cortador de baleia.

Era facil notar uma hierarquizagéo do
trabalho no cotidiano das armagfes como

mostra o trecho abaixo:

Documento 1:

“[...] Afuncédo de arpoador era exercida sempre
por trabalhadores livres. [...] Supervisionando
o servico de desmancho e corte da baleia,
estava um homem livre, o feitor da praia, que
era subordinado a um outro homem livre: o
feitor-mor. Este Ultimo também era responsavel
pela administracdo do beneficiamento do dleo
da baleia. [...JApGs retirar a baleia, seu
toucinho, assim como as demais partes
consideradas aproveitaveis eram cortadas e
levadas até a Casa de Frigir, ou Casa do
Azeite. Era na casa de frigir ou casa de azeite
gque o toucinho era picado em pedacos
menores e as partes conduzidas para as
caldeiras e fornalhas, onde o toucinho enfim se
transformava em azeite. As funcées de cortar e
conduzir o toucinho eram exercidas
essencialmente por escravos. [...] Para a
venda dele, um homem branco livre, indicado
pelo administrador da Armacdo, era
encarregado.

Fonte: SPIX e MARTIUS, Viagem pelo Brasil.
Belo Horizonte: Itatiaia, S&o Paulo: Edusp,
1981, p. 139. apud: ZIMMERMANN, Fernanda.
Armacdo Baleeira da Lagoinha: uma grande
unidade escravista. In: MAMIGONIAN, Beatriz
G. & VIDAL, Joseane Zimmermann (org)
Colecdo  Histéria  Diversa.  Africanos e
Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina.
Floriandpolis, FAPESC, 2012 (no prelo). Pag. 13-
15.

Muitas outras atividades se encontravam na
llha, como a producdo do céanhamo,
aguardente, tabaco, algoddo, mas o que se
firmou mesmo foi a produgdo de alimentos,
como o milho, trigo, cevada, agucar, café
mas principalmente a mandioca. A producgéo
da farinha de mandioca dos engenhos de
farinha nas freguesias do litoral catarinense,
respondia diretamente a demanda crescente

de abastecimento da cidade do Rio de

Janeiro, porto mais importante do Brasil
nesta época. Portanto Santa Catarina esteve
ligada ao comércio atlantico através da praca
do Rio de Janeiro, era de la que vinham os
escravos que trabalhavam em Desterro.

Com a urbanizagdo de uma grande
area do interior, aumentou a procura por
géneros alimenticios de primeira
necessidade; a farinha, por exemplo, junto
com a carne seca, era alimento bésico para a
escravaria, 0 que possibilitou um aumento e
desenvolvimento da producdo dos géneros
produzidos em Desterro, ligando ainda mais
a llha ao comércio Colonial. Mas essas
demandas s6 puderam ser atendidas porque
em Desterro foi empregado o trabalho
escravo voltado para o comércio e obtengéo
de lucros, ndo apenas a lavoura de
subsisténcia. Portanto a posicdo de destaque
que Desterro assume em meados do século
XIX no abastecimento da Colbnia esta
diretamente ligado a presenca do trabalhador

escravo na regidao.

Bibliografia:

MAMIGONIAN, Beatriz Gallotti. Africanos em
Santa Catarina: Escraviddo e ldentidade Etnica
(1750-1850).. In: FRAGOSO, Jodo. Nas Rotas do
Império: eixos mercantis, trafico e relagbes
sociais no mundo portugués. Brasilia: Ed. UFES.
2006. Pag. 609 — 643.

ZIMMERMANN, Fernanda. Armacdo Baleeira da
Lagoinha: uma grande unidade escravista. In:
MAMIGONIAN, Beatriz G. & VIDAL, Joseane
Zimmermann (org) Colecdo Histéria Diversa.
Africanos e Afrodescendentes na llha de Santa
Catarina. Florianépolis, FAPESC, 2012 (no prelo).
Pag. 13-15.

124



ANEXO 3.2:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan
Professor: Fernando Leocino da Silva

Atividade 2

Leia o texto abaixo, em seguida responda as questodes.

Documento 3:

“[...] Afuncao de arpoador era exercida sempre por trabalhadores livres. [...] Supervisionando o servigo de
desmancho e corte da baleia, estava um homem livre, o feitor da praia, que era subordinado a um outro
homem livre: o feitor-mor. Este Ultimo também era responsavel pela administracdo do beneficiamento do
6leo da baleia.

[...]JApOs retirar a baleia, seu toucinho, assim como as demais partes consideradas aproveitaveis eram
cortadas e levadas até a Casa de Frigir, ou Casa do Azeite. Era na casa de frigir ou casa de azeite que o
toucinho era picado em pedacos menores e as partes conduzidas para as caldeiras e fornalhas, onde o
toucinho enfim se transformava em azeite. As fun¢des de cortar e conduzir o toucinho eram exercidas
essencialmente por escravos.

[...] Para a venda dele, um homem branco livre, indicado pelo administrador da Armacdo, era
encarregado.

Fonte: Fonte: SPIX e MARTIUS, Viagem pelo Brasil. Belo Horizonte: Itatiaia, S&do Paulo: Edusp, 1981, p.
139. apud: ZIMMERMANN, Fernanda. Armacédo Baleeira da Lagoinha: uma grande unidade escravista. In:
MAMIGONIAN, Beatriz G. & VIDAL, Joseane Zimmermann (org) Colecao Histéria Diversa. Africanos e
Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina. Florian6polis, FAPESC, 2012 (no prelo). Pag. 13-15.

Com base no Documento Responda:
a) Que tipo de documento é esse?
b) Quem é o autor do documento?

c) De acordo com o documento, o trabalho nas armagfes baleeiras poderia ser exercido
tanto por homens livres como por escravos. Apresente, de acordo com o documento, quais
eram essas fungdes e porque eram exercidas por pessoas de diferentes condi¢des?

d) A partir do texto lido sobre Desterro e das discussbes em sala elabore um Unico texto
respondendo as seguintes questdes:

Existiam semelhangas entre as relacdes de trabalho nas armacgfes e nos engenhos de
farinha de mandioca. Quais eram essas semelhangas? Havia apenas trabalhadores
escravos? Existiam hierarquias nessas relagbes? Os escravos ocupavam cargos de
lideranca na maioria dos casos? Justifique.

3- Desterro estava inserido na economia colonial? Como? Se estava, qual fator possibilitou o
aumento do desenvolvimento econdmico de Desterro?

125



ANEXO 4:

Plano de aula 5 — Duracéo de 45 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 06/06/2012

Estagiario: Camila Goetzinger

TEMA: Trabalho Escravo Urbano no Brasil Colonial

CONTEUDOS: Trabalho escravo urbano; Rela¢des escravistas no meio urbano.

OBJETIVOS

Gerais:

Entender a varias formas de trabalho escravo na América Portuguesa, inserindo o trabalho urbano
como uma modalidade de trabalho de grande importancia para a economia colonial.

Compreender a escraviddo urbana e o seu papel fundamental na estrutura social e cotidiana da

colbnia;

Especificos:

Exemplificar as diferentes formas de trabalho urbano;

Entender que o trabalho escravo nas cidades era concomitante e concorrente ao trabalho de
homens livres das classes baixas da sociedade colonial;

Compreender a importancia do trabalho escravo urbano no desenvolvimento das cidades;
Perceber o trabalho escravo urbano como essencial para o funcionamento e manutencdo das
cidades coloniais;

Verificar as caracteristicas e os diferentes tipos de trabalho escravo urbano;

Visualizar as relacdes de trabalho entre senhores e escravos urbanos;

Exemplificar e analisar a dindmica das relacdes escravistas urbanas;

Refletir sobre as diferentes formas de escravidao e trabalho urbano;

Apontar para a diferenciacéo dos escravos urbanos em relagdo aos escravos de meio rural acerca
de sua maior mobilidade e circulagéo, que lhe conferia maior autonomia, ou, um grau de liberdade
menos restrito;

Observar as brechas possiveis para se obter a liberdade da condicdo da escravidao pelo trabalho,
acesso e acumulo de rendas, assim como pela circulagdo maior que o escravo das cidades tinha;
Apontar que o uso dos escravos de ganho para a sobrevivéncia do proprietario era comum e que

forros também se utilizavam da mao-de-obra escrava.
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METODOLOGIA:

-Analise de fotografias e pinturas relacionadas ao trabalho escravo urbano para reconhecimento
do conhecimento prévio dos alunos;

-Leitura e discusséo do texto didatico.

-Anéloga a leitura do texto discutir os documentos escritos e iconograficos presentes no texto
didatico, de acordo com suas especificidades, como o uso do jornal e das pranchas de Debret
como fontes.

-Retomar a reflexdo acerca das imagens apresentadas inicialmente (para reconhecimento prévio)

agora com o intuito de identificar as atividades exercidas pelos escravos representados.

ESTRATEGIAS DIDATICAS

-Numa primeira parte da aula, fazer, junto com os alunos uma analise de fotografias e pinturas do
Debret (exibidas no Power Point) relacionadas ao trabalho escravo urbano para reconhecimento
do conhecimento prévio dos alunos e do significado que essas imagens possam ter para eles num
primeiro momento;

-Incitar questbes sobre as fotografias e imagens apresentadas, questionar sobre quem sao 0s
sujeitos que aparecem, o que estdo fazendo, como serviam a um objetivo quando posaram para a
fotografia, da subjetividade do pintor, das especificidades das obras apresentadas;

-Numa segunda parte da aula partir para a leitura do texto 4 junto com os alunos, alternando
leitura, explicacdo dialogada do conteldo apontando o0s aspectos mais importantes do assunto
oralmente e por tépicos explicativos no quadro;

-Apontar o tipo de documento, os autores, as representacbes e objetivos contidos em cada
documento e imagem presentes no texto;

-Projetar em slides as duas imagens contidas no texto para melhor andlise junto com os alunos
durante a leitura do texto;

-ApoOs a discussdo desses conteldos, por meio da leitura sobre o assunto, retomar as fotografias
e imagens apresentadas no inicio da aula (usada para discussédo prévia das imagens) para

identificar e exemplificar alguns tipos de trabalhos e trabalhadores escravos;

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:

Texto didatico 4, giz e lousa e Datashow.

AVALIACAO:

Colaboragdo em sala e participacdo dos alunos.
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ANEXO 4.1:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”
Estagiario: Camila Goetzinger
Professor: Fernando Leocino da Silva

Texto 4: Trabalho escravo nas

cidades?

Quando falamos de trabalho escravo
na América Portuguesa é comum associa-lo
ao trabalho que ocorria nas areas rurais,
sobretudo na plantation escravista, ou seja,
facilmente incorremos no erro de pensar a
escraviddo como um fenbmeno que fazia
parte apenas do espaco rural. Neste texto,
buscamos apresentar outras formas de
escravidao e de trabalho no espaco urbano
da col6nia, discutindo: como era o trabalho
escravo nas cidades? Como ele se
diferenciava do trabalho escravo rural? Quais

0s tipos de trabalho eram desenvolvidos?

Trabalho escravo urbano

Com a exploragdo das minas de
metais preciosos, principalmente na regido
das Minas Gerais no século XVIII, uma boa
parcela dos habitantes da Ameérica
Portuguesa se deslocou para a regido
sudeste em busca de oportunidades. Esse
deslocamento acelerou o processo de
desenvolvimento das cidades, tornando

necessaria a concentracdo de mao-de-obra

para o0s servicos do meio urbano. Tais
servicos - que envolviam obras publicas,
atividades relacionadas ao comércio e
transporte de géneros, acompanhado de
muitos outros — eram prestados por méo-de-
obra livre, escravos urbanos e forros,
concomitantemente, sendo que muitos
poderiam concorrer entre si.

Apenas recentemente a historiografia
passou a considerar a relevancia ao escravo
urbano e, a partir desse olhar mais atento,
tem crescido as pesquisas que apresentam
as cidades como espacos muito dinamicos,
onde a presenca de trabalhadores escravos
era fundamental, pois exerciam atividades
muito diversificadas e circulavam com maior
grau de autonomia que 0s escravos dos
engenhos, por exemplo. Mesmo assim, o
trabalho escravo urbano ainda estava
amarrado a estrutura hierarquica e
estratificada da  sociedade colonial,
possuindo regras semelhantes aos outros
sistemas de trabalho escravo.

Os escravos urbanos também eram
muito importantes na producdo da colheita e
no transporte de géneros alimenticios para
as zonas suburbanas e rurais. Os que se
ocupavam de atividades como barqueiros,
timoneiros, canoeiros e marinheiros eram
vitais, por exemplo, para o funcionamento do

comércio por mar entre as cidades costeiras.

BOX 1
Os escravos que chamamos de

urbanos nem sempre exerciam
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trabalhos unicamente no meio
urbano, era comum um escravo do
meio rural se revezar em servigos
urbanos e vice-versa -
especialmente na regido do Rio de
Janeiro, onde era frequente a
movimenta¢cdo dos senhores rurais
entre suas propriedades no campo
e na cidade - essa observagcdo nos
permite refletir sobre a
complexidade do trabalho escravo
naquela sociedade, onde ndo havia
necessariamente uma linha que
separasse 0s escravos e o0s tipos de
trabalhos, mas provava que havia
uma inter-relacdo e uma dinamica
muito difusa permeando o seio da
economia e das sociedades em

guestao.

A vinda da Familia real portuguesa
para o Brasil em 1808 acentuou o
crescimento das cidades porque demandou
uma reorganizacdo administrativa da col6nia
cujas atividades centralizaram-se na capital
Rio de Janeiro que passou a dinamizar as
relacbes econbmicas entre as regides. Isso
resultou em maior concentracdo de pessoas
nas cidades e o aumento de demandas por
servicos.

As atividades exercidas por um
escravo urbano eram as mais diversas e
incluiam a confecgéo e venda de atividades
manuais, transportes de cargas (inclusive de
pessoas), vendas, construcao e manutencao
de obras publicas, atividades pastoris de
subsisténcia, trabalhos agricolas, caca,

pesca, etc. Eram carregadores, estivadores,

cocheiros, remadores, barqueiros, operarios

fabris, ferreiros, alfaiates, barbeiros-
cirurgibes, pintores, mdusicos, vendedores
ambulantes, prostitutos (as), dentre muitos
outros oficios. Muitos desses escravos
possuiam diversas fungbes como podemos

perceber num anuncio de 1879:

Documento 1:

“Escravos: No Arouche rua do Paraio n.°
39, vende-se ou aluga-se uma preta de 24
anos de edade, perfeita costureira e com
todos os préstimos para casa de familia,
servindo também para ama-de-leite por
estar préxima a dar a luz, é sadia, sem
vicios e bem educada”. (Provincia de Sao
Paulo, 23 de fevereiro de 1879)

Retirado de: SCHWARCZ, Lilia Moritz. Retrato
em branco e negro: jornais, escravos e
cidad@os em S&o Paulo no finl do século XIX.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1978. p.
136

A posse de escravos também
significava status social e riqueza para as

familias que os possuissem, pois obtinham

prestigio e diferenciacéo social.

Imagem 1: Funcionario do governo a passeio, Jean-Baptiste
Debret. Essa imagem é uma das vérias representagdes
gue artista Debret fez quando esteve no Brasil. Em muitas
de suas pinturas, ele destaca a figura do escravo

trabalhador, como na imagem acima: escravos
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domésticos, que também podiam ser trabalhadores
urbanos, sendo representados para compor status social

de seu proprietario.

Na sociedade colonial, os escravos
podiam ser vendidos e trocados a fim de
pagar dividas, podiam ser dados como
presente, dotes, ser dados em herancas, tal
como se fossem objetos ou “pegas”, como no

exemplo abaixo:

Documento 2:

“Escravos

Na rua da Consolagéo, 72, ha 38 ‘pecas’
para vender (..) todos bonitas pecas.
Vende-se barato para liquidar’. (Correio
Paulistano, 9 de maio de 1880)

Retirado de: SCHWARCZ, Lilia Moritz. Retrato
em branco e negro: jornais, escravos e
cidaddos em S&o Paulo no finl do século XIX.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1978. p.
135

Os escravos urbanos normalmente
trabalhavam em atividades que contribuiam
para aumentar a renda do proprietario ou
para cumprir tarefas que um liberto ou
trabalhador livre ndo se permitia executar,
como, por exemplo: os carregadores de
agua, lixos e dejetos. Muitos deles ainda
eram “escravos de ganho”, que poderiam ser
alugados para realizar trabalhos
remunerados. Na maioria dos casos tinham
gue devolver uma determinada quantia ao
proprietario no final do trabalho, outros,
trabalhando nessa condic¢édo, podiam guardar
0 que sobrava e comprar sua alforria.

Alguns proprietarios até viviam

exclusivamente dos rendimentos do trabalho

de seus escravos.

£ > ~ 3 .
Imagem 2: Escravos de ganhos nas ruas do Rio, Jean-

Baptiste Debret.

As relagbes entre senhores e
escravos eram dinamicas e diversificadas.
Enquanto muitos escravos sofriam de maus
tratos e castigos severos, outros poderiam
estabelecer uma relagéo de fortes lagos com
0 proprietario e sua familia, podendo até
mesmo ser beneficiados em testamentos de
seus senhores, com bens ou ganhando a
prépria liberdade. Em muitos casos, a
proximidade entre senhores e escravos na
vida cotidiana poderia estimular relacdes de
confiancga e reciprocidade, como no caso das
mucamas, supervisores de terras, caseiros,
etc. No entanto, mesmo que houvesse uma
relacdo mais préxima entre esses sujeitos, a
condicdo da escraviddo era um estatuto
juridico que toda a sociedade respeitava e

cujas regras eram quase sempre seguidas.

Glossario

Alforria: Liberdade concedida ao escravo pelo

senhor.

Concomitantemente: de modo concomitante, que
acompanha ou coexiste; que acontece ou se faz ao

mesmo tempo.
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Estivadores: carregadores de navio.

Forro: ex- escravo, que adquiriu/ganhou liberdade

Bibliografia
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Janeiro (1808-1850). Sdo Paulo: Cia. Das

NEVES, Maria  de Fatima  Rodrigues

das. Documentos sobre a escraviddao no Brasil.
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Imagem 1 Extraida de: <

http://oridesmjr.blogspot.com.br/2012 03 01 arc

hive.htm|>
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ANEXO 5:

Plano de aula 7 e 8 — Duracéo de 90 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 15/06/2012

Estagiario: Camila Goetzinger

PLANO DE AULA 7 e 8

TEMA: Trabalho escravo urbano; o viver de quitandas.

CONTEUDOS: Retomada e fechamento sobre Trabalho escravo urbano; O trabalho urbano das
quitandeiras em Desterro no século XIX; Atividade referente as atividades das quitandeiras de

Desterro.

OBJETIVOS:
Gerais:

Introduzir as quitandeiras como personagens da vida urbana de Desterro no século XIX.

Especificos:

Inserir as quitandeiras e o “viver de quitandas” como pratica de mulheres, escravas, libertas ou
livres e sua importancia fundamental para o comércio de géneros e do sistema de abastecimento
da cidade;

Fixar as trajetorias das quitandeiras como trabalhadoras urbanas em Desterro do século XIX.

METODOLOGIA

-Retomar assuntos gerais da aula anterior;

-Leitura do Documento 1 do texto didatico 4;

-Especificar a fonte de jornal (Documento 1) e problematizar a mesma apontando questdes
pendentes da aula 6 (uso do quadro);

-Retomar o trabalho com as imagens da aula 6;

-Entregar e ler o texto didatico 5 com os alunos;

-Apresentar slides com imagens de quitandeiras e problematiza-las;

- Entregar atividade 3;

-Ler o documento presente na atividade com os alunos;

-Orientagéo da atividade 3
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ESTRATEGIAS DIDATICAS:

-Incitar questdes sobre o0 assunto estudado na ultima aula;

-Explicitar assuntos pendentes da aula anterior via andlise de documento (anuncio de jornal
presente no texto didatico 4), refletir sobre as questdes que ndo foram abordadas na aula 6 desse
modo;

-Retomar as imagens da aula anterior e problematiza-las com maior propriedade em discusséo
com os alunos e suas impressdes agora que ja apreenderam parte do contetdo da aula;

-Fazer a leitura do texto didatico 5 com os alunos;

-Especificar o trabalho urbano das quitandeiras em Desterro;

-Explicar como o trabalho das quitandeiras era importante para a cidade, e principalmente por que
essa atividade se destacava, bem como as condicdes de trabalho das quitandeiras;

-Problematizar as imagens ilustrativas de quitandeiras;

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:

Lousa e giz, Datashow, texto didatico 5.

AVALIACAO:

Participacédo e colaboracéo dos alunos, execucao da Atividade 3.
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ANEXO 5.1:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”
Estagiario: Camila Goetzinger
Professor: Fernando Leocino da Silva

Texto 5

Trabalho escravo urbano em Desterro

A llha de Desterro fazia parte do
conjunto de cidades que, durante os séculos
XVIII e XIX, se desenvolvia no ritmo das
necessidades econdmicas do mercado
interno e externo da época havendo amplo
espaco de servicos e trabalhos que incluia
uma grande parte de mao-de-obra escrava.
Em 1845, aproximadamente um quarto da
populacdo em Desterro era de escravos e
diversos ramos empregavam trabalho
escravo na llha.

Sendo assim, seria muito provavel
gue ao caminhar nas pelas ruas que hoje
ocupam o centro de FlorianGpolis em
meados do século XIX encontrariamos
transitando por ali cativos a prestar servigos
como carregadores, carroceiros, jornaleiros,
varredores de ruas, sapateiros, carregadores
de agua, alfaiates, hortelbes, dentre outras

tantas atividades que faziam parte da vida

cotidiana da vila de Desterro.
i "
e - R PP

Imagem 2: GUILHOBEL. J. Vendedoras

ambulantes.

Imagem 1: VICTOR MEIRELLES: Uma rua da cidade do
Desterro, 1851. Essa pintura é uma representacao de uma
rua de Desterro, vocé reconhece esse espago? Nela
também estad representada uma ampla circulagdo de

passantes e trabalhadores, vocé os identifica?

Uma categoria de trabalho que se
destacou no trabalho urbano na llha era o
das  quitandeiras. Elas  trabalhavam

vendendo géneros alimenticios
principalmente em barraquinhas, sob panos
estendidos no chao, em lugares fixos ou de
forma ambulante, com cestos equilibrados na
cabecga, que continham as mercadorias.
Essas quitandeiras vendiam doces, frutas,
verduras, peixes, farinha, carne, loucas,
bonecas, amuletos, dentre inUmeras outras
coisas. Escravas, escravas de ganho, forras
e livres podiam ser quitandeiras. A atividade
das quitandeiras era importante porque
garantia boa parte do abastecimento da

cidade e € um exemplo de como as relagfes
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sociais e estruturais/leconbmicas dessa
regiao da colénia nao diferia
substancialmente de qualquer cidade em
desenvolvimento no Brasil colonial em
termos de exploracdo e sociabilidade com os

escravos.

“Em Lisboa, Portugal, o comércio
de certos produtos e géneros
alimenticios era realizado por
mulheres de origem lusa, por la
chamadas de vendedeiras. No
século XVIIl, as mulheres nao sé
exerciam essas atividades como
também eram protegidas por leis
especiais. Impedia-se que 0s
homens comercializassem doces,
bolos, frutos, hortalicas leite,
marisco, entre outros. As
autoridades argumentavam que eles
poderiam tirar o0 meio de vida das
mulheres pobres e decentes,
naturais do reino (...).

Observava-se também uma rigida
divisdo sexual do trabalho em S&o
Paulo de Luanda, Angola, onde os
homens estavam  praticamente
excluidos de participar do pequeno
comércio de alimentos. E da regi&o
de Angola e territérios proximos a
origem do termo quitanda. Kitanda,
em umbundo, nomeia feiras e
mercados. As quitandeiras de
Luanda se dividiam de acordo com
os produtos que vendiam e algumas
chegavam a receber designacdes

segundo a especialidade. Por

exemplo: mubadi wa fadinya, eram
mulheres vendedoras de farinha;
mubadi wa fuba ya kindele, as
vendedoras de farinha de milho;
mubadi wa jifuluta, vendedora de
fruta; mubadi wa jundende,
vendedoras de dendé, entre outros
nomes. A atividade destas mulheres
garantia o abastecimento de
géneros alimenticios em Luanda e a
manutencdo do comércio de
escravos, pois era de muitas delas
que 0s navios negreiros adquiriam
0S produtos necessarios para a
travessia do Atlantico. O feijao,
farinha, a carne e o peixe-seco eram
géneros indispensaveis nestas

viagens.”

Projeto Santa Afro Catarina; Médulo Viver
de Quitandas

O trabalho das escravas como
quitandeiras parece ter sido muito lucrativo e
as fontes apontam que o servico das
quitandas era almejado por muitos escravos,
provavelmente por facilitar o pecdalio.

As quitandeiras nao eram
trabalhadoras clandestinas, pagavam para
exercer seu oficio e tinham licengcas anuais
para manter seu local de trabalho. Podiam
combinar a venda em lugares fixos e

ambulantes.
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Glossario:
Peculio: Dinheiro que o individuo adquiriu pelo seu
trabalho e economia, no caso dos escravos, reserva

gue guardavam para pagar sua alforria.

Timoneiros: Aquele que governa o timdo das

embarcac0es.

Victor Meirelles
Pintor e professor brasileiro, um dos pintores
preferidos de Dom Pedro Il, responsavel por

muitas pinturas histéricas do Brasil.

J. Guilhobel
Arquiteto portugués que trabalhou no Brasil em

diversas obras publicas no século XIX.
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ANEXO 5.2:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiaria: Camila Goetzinger

Professor: Fernando Leocino da Silva

ATIVIDADE 3

Leia atentamente o documento abaixo:

Documento 1

‘Entre as 16 quitandeiras registradas e constantes do livro (de registros da
Camara) consultado estavam Justina Candida da Costa e Anna B. Poycado, que
vieram no mesmo dia pagar o imposto, provavelmente juntas. Justina e Anna eram as
mesmas que em 1831 receberam a alforria de Rita de Cassia Luiza da Silva Poycao.
Anna parda era entdo menor de idade, mas ja tinha trés filhos. Sua liberdade ficou
condicionada a servir Rita de Cassia e sua companheira até a morte, sob pena de té-
la revogada em caso de ingratiddo. Anna ficava assim 'agregada a Luisa Clara da
Conceicao para servi-la e acompanha-la até a sua morte' (grifo meu).

[...] Rita de Céassia alforriou uma outra escrava sua, Justina, que tinha apenas 7
meses de idade na época, desta feita sem acrescentar a parte da revogacado da
liberdade. Liberta, Justina viria a se casar com Francisco da Costa, e passaria a usar
o nome de Justina Candida da Costa. Ela e Anna constavam do testamento de Rita
de Cassia, e herdaram, juntamente com outros libertos, uma morada de casas na Rua
do Senado, que venderiam em 1889, ou seja, 25 anos depois da morte da ex-
senhora. Justina teria entdo 57 anos, e Anna em torno de setenta. Os ex-escravos
gue estavam entre os contemplados no testamento de Rita de Cassia assumiram o
sobrenome Poycédo, donde pudemos identificar Anna tantos anos depois, em 1884,
entre as quitandeiras do municipio. Anna e Justina, que puderam desfrutar de sua
liberdade em 1864, apdés a morte da ex-proprietéria, mantiveram seus lagos, e
encontraram formas de sobreviver garantindo a protecdo de sua ex-senhora e

participando da rede de distribuicdo de alimentos de Desterro.

138




(...) Era comum que senhoras, vilvas ou solteiras, vivessem dos ganhos de seus
escravos, dependendo dos cuidados e do jornal pago por eles, que tantas vezes era
obtido através da venda - ambulante ou no Mercado- de produtos de quitanda pelas
ruas.

Assim, para Rita de Céssia, transformar suas escravas em fiéis dependentes
poderia garantir a ela e a sua companheira mais seguranca e assisténcia do que a
prépria instituicdo da escraviddo. Criava assim “agregados” e, de quebra, deixava-
Ihes o que tinha, da mesma feita demonstrando para com eles sua gratiddo e
garantindo o bem estar de Luisa Clara. Mostravam assim que as mulheres tinham sua

propria maneira de lidar com a ideologia de dominagao senhorial (...).”

POPINIGIS, Fabiane. Trabalhadores do comércio ambulante de géneros e comerciantes do
mercado publico de Desterro no século XIX;“Histérias do Trabalho no Sul Global”’, | Seminario
Internacional de Histéria do Trabalho , V Jornada Nacional de Histéria do Trabalho , Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis , Outubro de 2010.

De acordo com as discussdes realizadas em sala e a leitura do texto didatico sobre o
trabalho urbano em Desterro, analise o documento acima e responda as seguintes

guestodes.

1) Explique quem eram as personagens Ana e Justina, mencionando onde e quando

viveram.

2) Em sua opinido, porque Rita de Cassia concedeu a liberdade a Ana e Justina?

3) De acordo com os textos e o documento, explique, como era viver de quitandas em

Desterro no século XIX, considerando os seguintes aspectos.

-caracteristicas e condi¢des de trabalho
-medidas de controle e cerceamento do seu oficio.
-relagdo com os senhores

-possibilidades de conquista da liberdade
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ANEXO 6:

Plano de aula 9 — Duracéo de 50 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 18/06/2012

Estagiario: Camila Goetzinger

PLANO DE AULA 9

TEMA: O Mercado publico como patriménio publico; O Primeiro Mercado Publico de

Desterro.

CONTEUDOS:
O Mercado Publico como patrimdnio;
O Primeiro mercado Publico de Desterro, contextualizacdo, constru¢do e politicas

publicas.

OBJETIVOS:

Gerais:

Situar o atual Mercado Publico de Floriandpolis como patrimbnio, estabelecendo
relacdo entre o presente atual e o passado de Desterro no século XIX por meio da
historia dos mercados publicos da cidade;

Introduzir as discussbes que cercaram a construcdo do primeiro Mercado Publico de
Desterro;

Entender as politicas publicas nas cidades como parte integrante da consolidacdo do
estado nacional brasileiro moldado por ideais europeus;

Perceber os jogos de interesses publicos e politicos envolvidos em torno da

construcdo do Primeiro mercado Publico.

Especificos:

Perceber o Mercado Publico como patrimdnio cultural e material da cidade;

Refletir sobre os significados da existéncia do mercado Publico como espago de
memdaria e patrimdnio historico;

Observar as relagbes de poder que se estabeleciam nas discussdes acerca de

financiamento, local e decisdes concernentes a organiza¢cdo do mercado;
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Perceber a mentalidade que associava higienizacdo e embelezamento da cidade
como parte constituinte fundamental na tomada de decisdes acerca da retirada das
barraguinhas do centro/entrada da cidade;

Assinalar aspectos relativos as tentativas de padronizacdo que a construcdo do
mercado - bem como a taxagao e regulamento - determinava;

Compreender a construgdao do mercado como um instrumento de ‘racionalizacdo’ do
trabalho urbano, um meio de arrecadacdo de impostos e de controle social e
econdmico;

Compreender as relagbes de interesse e poder concentradas na construcdo do
Mercado Publico;

Verificar as varias relacdes de forcas e interesses que se envolveram nas discussfes

acerca da construgdo do Mercado (especificar os “vinagristas” e “barraquistas”);

METODOLOGIA

-Esclarecer quaisquer duvidas relativas a realizagao da atividade 3;

-Apresentacado de fotografias em datashow do Mercado Publico de Florian6polis junto
com questdes orais acerca do mesmo e discussado oral relativa ao mercado como
patrimonio;

-Leitura do texto 6 associada a escrita no quadro das questdes mais pontuais a ser
copiada pelos alunos;

-Solicitar a leitura do Texto de Apoio 1 em casa;

-Orientagdes para o roteiro “Viver de quitandas” do projeto Santa Afro Catarina.

ESTRATEGIAS DIDATICAS:

-Por meio do Power Point, apresentar fotografias do Mercado Publico de Florianépolis e indagar os alunos a respeito

do mesmo como espago de vivéncia deles;

-Perguntar aos alunos se eles conhecem o centro da cidade de Florianépolis e se eles
consideram que ele tenha importancia histérica para os moradores e turistas.

-Explicar que o atual mercado publico é parte do Patriménio Histérico de Florian6polis
sendo um bem cultural tombado pelo poder publico.

-Apresentar dados sobre o atual mercado (quando e porque foi construido, quando foi
tombada como patriménio histérico da cidade etc ;

-Perguntar para os alunos se eles sabem o que é um Patrimbénio Historico (pedir
exemplos)

-Perguntar se eles sabem o que é o IPHAN e qual a relacdo dele com o Patriménio

Historico.
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-Explicar o que é um bem cultural/patriménio historico explicando que essa atribuicao
esta ligada a importancia coletiva desses objetos, prédios ou préaticas culturais,
geralmente ligados ao passado e que um bem pode ser considerado patriménio por
orgaos competentes (IPHAN, Servico do Patrimbnio Histérico Municipal, Fundacgéo
Catarinense de Cultura).

-Explicar que a concepgdo atual de Patrimbnio considera como bens
culturais/patrimdénios ndo sao apenas aqueles que pertencem as elites, mas também
aqueles que fazem parte da experiéncia do povo;

-Explicar que essas atividades fazem parte do Projeto Santa Afro Catarina e que eles
participaram de uma experiéncia de ensino, pesquisa e extensao.

-Explicar que eles irdo participar de um roteiro histérico no centro da cidade, associado
ao cotidiano e a vida urbana de africanos e afrodescendentes.

-Pontuar questfes acerca do Mercado Publico como patriménio e espaco de reflexdo
histérica;

-Leitura do texto didatico 6 junto com explicacdes e anota¢des pontuais no quadro na
medida em que a leitura avanca;

-Solicitar leitura do Texto de Apoio 1 para enriguecer a compreensdo e

guestionamentos relativos ao roteiro.

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:

Lousa e giz, Datashow, Texto de Apoio 1 e Texto didético 6.

AVALIACAO:

Participacao e colaboracéo dos alunos.
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ANEXO 6.1:

UNIVERSIDADE
SANTA CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO
Turma: 9° “B”

Estagiério: Camila Goetzinger

FEDERAL DE

Professor: Fernando Leocino da
Silva

Texto 6: O Mercado Publico de
Desterro

No inicio do século XIX em
Desterro, assim como em outras
cidades mais urbanizadas da América
Portuguesa, 0 comércio e a
circulacdo de escravos era uma
presenca comum, Visto que escravos
negros trabalhavam em varios cantos
do espaco urbano, o que podia gerar
um certo descontentamento por parte
das autoridades locais por conta de
fatores relativos a desorganizacao
desses arranjos de trabalho.

Quando um trabalhador ou
escravo urbano trazia seus produtos
para o Largo da Matriz - que era a
regido onde se concentravam as
barraquinhas e tendas para a venda
de géneros - ele estava se utilizando
de um espaco publico para o

beneficio do lucro ser privado, ou

seja, o dono do escravo, se fosse o
caso, usava sua ‘propriedade’
particular para vender mercadorias
num espago publico mas a
lucratividade desse trabalho seria
destinada particularmente a ele
mesmo, proprietario do escravo, ao
escravo de ganho ou ao trabalhador
livre. Esse tipo de situagcdo que
envolvia os arranjos de trabalho nao
beneficiava diretamente o governo da
cidade de nenhuma maneira, a
cidade ficava tumultuada e
desorganizada e o poder publico ndo
controlava as atividades
estabelecidas nos espacos publicos,
por isso, foram estabelecidas leis que
exigiam o pagamento de impostos
para muitas das atividades exercidas
pelos trabalhadores urbanos.

Desse modo, em fins do
século XVIII foi determinado que o0s
comerciantes vendessem seus
produtos em barraquinhas
construidas e alugadas pelo governo.
Em 1820 a Céamara passou a ser
responsavel pela fiscalizacdo da
venda de géneros nas barraquinhas e
no comeércio ambulante, era

responsavel pelo controle do imposto
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gue o0s vendedores ambulantes
deveriam  para  exercer  suas
atividades nas ruas de Desterro.

As barraquinhas se
concentravam na regido central da
cidade, e também lugar de entrada,
em frente a regido portuéria,
proximas & Cémara e a casa do
governo e entre as lojas do centro, no
largo da Matriz.

A venda de géneros nessa
regido causou o descontentamento
de uma parcela da elite local, pois
ndo era considerado adequado, ou
visualmente agradavel ter aquele
ajuntamento de escravos
comerciantes as portas da capital
que, assim como era corrente na
época, buscava se embelezar e dar
um aspecto limpo e higiénico para a
cidade mais importante da provincia.
Dentre as  preocupacbes dos
governantes estavam o problema da
desordem e do ajuntamento de
muitos trabalhadores e escravos —
que faziam tumulto, podiam se
organizar contra as forcas
dominantes  por estarem em
constante contato sem fiscalizacao
municipal -, questbes de higiene e
vigilancia sobre a qualidade dos
géneros, principalmente de alimentos,
controle dos precos e controle social.
Falava-se também do

embelezamento da cidade, uma

construgdo publica substituindo e
desafogando o Largo da matriz — que
era tomado pela presenca de
vendedores ambulantes — tornariam a
cidade mais bonita visualmente. Por
essa razdo, de racionalizar a
organizacdo do comércio, de
embelezar a cidade e de gerar
recursos para os cofres publicos (com
0s impostos), passam a ser
recorrentes as discussdes acerca da
construcdo de um mercado publico
em Desterro.

A concentracdo mais
importante da venda de géneros em
Desterro era o Largo da Matriz, era
nesse local central que muitos
trabalhadores exerciam suas
atividades de venda, e era, portanto
um local onde o0s habitantes iam
buscar mercadorias diversas. Desde
1830 havia uma discussao corrente
entre os homens bons (homens de
posse que colaboravam na
administracdo da cidade) a respeito
da retirada ou permanéncia das
barracas do local em que se
concentravam: o Largo da Matriz. E
assim surgia a necessidade de se
pensar um espago para onde
deslocar esse ajuntamento de
vendedores, e despontavam entéo
sugestbes sobre a construgdo de um

mercado publico, espaco fisico
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delimitado e fiscalizado onde se
estabeleceria um local de vendas.

BOX:

Em 1844, j4 é possivel encontrar
pelas Correspondéncias Gerais da
Camara Municipal de Desterro um
pedido de esclarecimento sobre o
uso dos pesos e balangas, para
gue o governo municipal provesse
de pesos e balancas todos os
vendedores de carnes, e assim
vendessem precisamente as
guantias certas de carne. Outro
pedido de esclarecimento assinala
que a venda de carnes no
comércio ambulante, e mesmo nas
barraquinhas era irregular, pois
muitos vendedores ndo possuiam
balancas e pesos para determinar
a quantidade certa dos géneros.
Certa quantia, aparentemente era
trazida para ser vendida ja pesada,
mas, quando esses cortes
acabavam, os vendedores, por
ndo terem o0s meios de se
certificar das guantidades,
estabeleciam precos fixos sobre
0s cortes. Esse sistema
prejudicava muitos compradores,
gue acabavam pagando somas
abusivas sobre o género. Esse é
um exemplo dos problemas
apontados sobre o comércio de

rua, e sobre esse tipo de questéo

que muitos representantes
lutavam pela padronizacdo (dos
cortes, precos  justos dos
alimentos, etc) que seria mais
viavel com o estabelecimento de

um mercado.

Com o aval do governo
provincial para contrair empréstimo,
mais financiamento da elite de
Desterro e apds muitas rixas entre 0s
barraquistas e vinagristas sobre o
local da construgdo desse espago
publico, em 1850 fica decidido o local
de constru¢do do mercado no mesmo
espaco onde ficava a venda de
géneros ambulante, das esteiras pelo
chdo e das barracas. O inicio das
vendas na Praca do Mercado é em
janeiro 1851. O mercado possui um
regulamento estabelecido por meio
do qual é possivel visualizar uma
organizacdo e um controle mais
viavel do poder publico sobre a venda
de géneros e permite  um
‘desafogamento’ das  atividades
exercidas, em grande parte por
escravos ou libertos negros, na
regiao central e de entrada da cidade.
Os aspectos de higienizagéo, precos
justos e padronizados, o]
embelezamento e controle do espaco
pareciam estar melhor arranjados.

Mas os problemas ndo se

resolveram, eram frequentes,
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conforme documentacao, diminuir um alvoroco indesejado

reclamacoes acerca do estampado na entrada da capital,
descumprimento das normas do mas nao foi suficiente para conter a
mercado. Multas eram previstas para intensidade e importancia desse
0S que ndo atendessem as comeércio para Desterro do seéculo
exigéncias do regulamento. XIX, repleta de cativos e muito

O comércio ambulante e de articulada com o comércio de
barracas nas ruas ndo se extinguiu, géneros diversos. Esse foi 0 primeiro
permaneceram, sob licenca do mercado publico de Desterro, foi
governo, vendedores aos redores do demolido em 1898, e, em 1899 era
mercado e espalhados pelas ruas inaugurado o segundo mercado
como anteriormente. O mercado foi, publico.

desse modo, uma solucdo para

Glossaério:

Extinguiu: de extinguir, apagar, fazer
desaparecer, acabar de todo com.

JOSEPH BRUGGMANN, (autor); SCHWARZER & BIBLIOGRAFIA
ROHLACHER (litografia), Mercado do Desterro

POPINIGIS. Fabiane. “Aos pés dos pretos e
com algumas bancas (1851-1896), 1867. Acervo

Yimar Corréa Neto. Apud GERLACH, Gilberto. pretas quitandeiras”: Africanos e descendentes
Desterro-llha de Santa Catarina. Florianépolis: [S.1], na histéria do primeiro mercado ptblico de
2010. Apud Projeto Santa Afro Catarina, médulo

Viver de Quitandas. Desterro. In. MAMIGONIAN. MAMIGONIAN,

Beatriz G. VIDAL. Joseane Zimmermann.
Coletdnea Histéria Diversa: Africanos e
Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina.
Projeto Santa Afro Catarina; Médulo Viver de
Quitandas
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ANEXO 6.2:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Camila Goetzinger
Professor: Fernando Leocino da Silva
Texto de Apoio 1

Projeto Santa Afro Catarina, médulo Viver

de Quitandas, Narrativa I- Abertura

No dia 12 de outubro de 1845, o
Imperador Dom Pedro Il aportou na Vila de
Desterro antes de dirigir-se ao Rio Grande do
Sul. Desejava selar o fim da Revolugéo
Farroupilha que havia envolvido estas duas
provincias. Era a primeira vez que vinha ao
sul do Brasil. Sua comitiva foi recebida com
festas e salvas. A regido central estava cheia
de pessoas, de todas as classes, a sua
espera. A cidade fora limpa, a Casa do
Governo havia sido decorada com nova
mobilia e tapecaria, as casas foram pintadas,
a Guarda Nacional foi convocada. Houve
cortejo, beija-mao, desfile da tropa e musica.
Havia bandeiras fincadas em mastros pela
praga e colchas de damasco de seda
penduradas nas sacadas. A imagem abaixo
€ uma representacgéo desta ocasido feita pelo
pintor Vicente Pietro que acompanhou a

comitiva imperial nesta viagem.

A Vinda do Imperador a Provincia de Santa Catarina
em 1845- Vicente Pietro: Vista do desembarque de
SS. MM. O Imperador e Imperatriz do Brasil na Ilha
de Sta. Catarina no dia 12 de outubro de 1845.

Acervo Paschoal e Ruth Griego, SP. Apud GERLACH,
Gilberto. Desterro-llha de Santa Catarina. Tomo |I.
Florianépoilis: [s/d], 2010.

No dia seguinte a chegada da
comitiva imperial, a multiddo se dirigiu
novamente para a praca. As sacadas dos
sobrados ficaram cheias de senhoras. Houve
discursos. Depois de cumprida a
programacéo oficial, Sua Majestade resolveu
dar uma volta a pé para conhecer a cidade.
Durante este passeio, é provavel que tenha
encontrado individuos cativos e libertos,
tanto africanos quanto crioulos, ja nascidos
no Brasil. Afinal, cerca de um quarto da
populacdo da vila era escrava. Santa
Catarina e Desterro nao possuiam uma
proporcado de escravos tao alta quanto o Rio
de Janeiro, porém estes estavam integrados
em sua economia e presentes nas mais
variadas atividades desenvolvidas na regido.
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Envolviam-se com atividades domésticas,
mas também eram fundamentais na
producdo e comercializacdo de alimentos. A
mao de obra local era composta por pessoas
escravizadas ou ja alforriadas, ou ainda por
pessoas livres tanto de origem europeia
guanto africana.

A Vila de Nossa Senhora do Desterro
destacava-se na Provincia de Santa Catarina
por sua atividade portuaria que empregava
grande numero de pessoas e dava
dinamismo ao comércio varejista e
atacadista. Os produtos provenientes de
diversos portos da provincia eram
encaminhados ao porto de Desterro e
posteriormente, reexportados. A farinha, seu
principal género de exportagdo, era
produzida em grande quantidade no litoral da
Provincia e na prépria llha de Santa
Catarina.

Na praca central da freguesia de
Nossa Senhora do Desterro estavam
situadas a Igreja Matriz, o prédio da Camara
e Cadeia, a Casa ou Palacio de Governo,
além de outros edificios comerciais,
residenciais e oficiais. Nas proximidades,
ficavam as principais ruas comerciais. Na
Rua Augusta, regido de ocupacdo mais
antiga, ficavam depésitos dos géneros para
exportacdo e as lojas de atacado. Na Rua do
Principe, regido mais nova, ficavam as lojas
de varejo. A poucos quarteirbes do Largo da
Matriz e ao longo do mar, na baia sul, a
populacédo se distribuia por areas semi-rurais
gue se estendiam até a baia norte (mato
grosso e praia de fora. A populagdo mais
pobre tendia a se concentrar nas areas mais

distantes da praca e a residir em habitactes

alugadas por baixo custo denominadas
cortigos.

Na praia, em frente a praga principal,
costumavam ficar barraquinhas, nas quais
eram comercializados diversos produtos.
Estas foram retiradas, temporariamente, da
regido por ocasido da vinda do Imperador.
Pequenas embarcacbes que vendiam
géneros alimenticios chegavam a praia
diariamente. Os pombeiros e pombeiras
compravam estes produtos e os revendiam
em locais publicos. Outra figura estava
presente neste cenario: as quitandeiras e 0s
quitandeiros. Estes individuos vendiam
diversas espécies de comida e outros
géneros em locais fixos ou pelas ruas em
tabuleiros. Todas estas atividades estavam
sujeitas a regulamentacdo, fiscalizacdo e
cobranca de impostos e multas em caso de
nao cumprimento das determinacgdes.

Apos conhecer a Freguesia de Nossa
Senhora do Desterro, o Imperador buscou
conhecer melhor a regido e visitou, entre
outros locais, as freguesias Nossa Senhora
da Conceicdo da Lagoa, Nossa Senhora das
Necessidades de Santo Antdnio e Nossa
Senhora da Lapa do Ribeirdo. Assistiu
espetaculo no Teatro S&o Pedro de
Alcantara, andou de canoa, conheceu
hospitais, deu esmolas, perdoou presos, fez
donativos. Nenhum chefe de estado havia
ficado tanto tempo na provincia, D. Pedro Il
ficou cerca 15 dias na regido. Em 1855, 10
anos apos a visita, a data foi comemorada
com uma serenata que percorreu as ruas e

tocou em frente ao Palacio.
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ANEXO 7:

Plano de aula 10 — Duracéo de 45 minutos
Ano: 9° ano “B”
Data: 20/06/2012

Estagiario: Camila Goetzinger

PLANO DE AULA 10

TEMA: O Primeiro Mercado publico de Desterro: contexto de sua construcdo e trabalho urbano

em Desterro; o espaco urbano de Desterro no século XIX;

CONTEUDOS: O contexto, desenrolar e constituicdo da construcéo do primeiro Mercado Publico

de Floriandpolis.

OBJETIVOS:
Gerais: Compreender a estrutura e 0 processo que envolveu a construcdo do Primeiro Mercado
Publico em Florian6polis e 0 seu desuso e substituicao;

Refletir sobre as estruturas que envolveram a construcédo do segundo mercado.

Especificos:

Verificar as varias relacGes de forcas e interesses que se envolveram nas discussdes acerca da
construcao do Mercado (especificar os “vinagristas” e “barraquistas”);

Observar as relacdes de poder que se estabeleciam nas discussdes acerca de financiamento,
local e decisbes concernentes a organizacdo do mercado;

Perceber a mentalidade que associava higienizacdo e embelezamento da cidade como parte
constituinte fundamental na tomada de decisGes acerca da retirada das barraquinhas do
centro/entrada da cidade;

Assinalar aspectos relativos as tentativas de padronizagdo que a construgdo do mercado - bem
como a taxagao e regulamento - determinava,;

Compreender a construgdo do mercado como um instrumento de ‘racionalizagao’ do trabalho
urbano, um meio de arrecadacao de impostos e de controle social e econémico;

Compreender as relagdes de interesse e poder concentradas na constru¢cdo do Mercado Publico;
METODOLOGIA

-Retomar assuntos estudados na aula anterior oralmente;

-Apresentacao de slides com fotografias e mapa do centro de Desterro no século XIX;
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-Problematizar as questfes relacionadas ao assunto e explorar a imaginacdo dos alunos por meio
das fotografias, 0 uso do espaco publico, o espaco urbano de Desterro no século XIX, rela¢des de
poder;

-Apontar aspectos importantes do Texto de Apoio 1, ler trechos importantes que despertem a
atencao dos alunos para a leitura completa do texto em casa;

-Concluir a leitura do texto didatico 6 junto com apontamentos de tdpicos no quadro;

-Entregar a ficha de avaliagdo e acompanhamento do roteiro e orienta-los acerca de seu
preenchimento;

-OrientagOes gerais para o roteiro.

ESTRATEGIAS DIDATICAS:

-Retomar o assunto da aula anterior oralmente conversando com os alunos acerca do que
anotaram no caderno ou que se recordam;

-Explicar oralmente questdes que possam ter sido pouco trabalhadas na aula anterior que sejam
essenciais para a compreensao dessa aula, destacar aspectos importantes nesse sentido;
-Questionar os alunos durante a apresentacéo dos slides acerca de suas impressdes de Desterro
no século XIX, articulando essas perguntas com o conhecimento pré-estabelecido nas aulas
anteriores;

-Retomar a explicacdo do processo de construgcdo do Mercado Publico a partir da vinda do
imperador com o texto de apoio 1;

-Retomar por leitura com os alunos, o texto didatico 6, de forma expositiva e dialogada apontando

tépicos no quadro.

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:
Lousa e giz, Datashow, texto didatico 6, Texto de Apoio 1, Ficha de Avaliacdo e Acompanhamento

do roteiro Viver de Quitandas.

AVALIACAO:

Colaboragdo em sala.

BIBLIOGRAFIA:

ALENCASTRO, Luiz Felipe de (org). Histéria da vida privada no Brasil: Império. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1997. vol 2.

KARASCH. Mary. A vida dos escravos no Rio de Janeiro (1808-1850). Sdo Paulo: Cia. Das
Letras, 2000.

LARA, Silvia H. . Escravid&do no Brasil: Um Balanco Historiografico. Revista de

Histéria, V.3, N.1, 1992.

FRAGOSO, Jodo. Nas Rotas do Império: eixos mercantis, trafico e relagbes sociais no mundo
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portugués. Brasilia: Ed. UFES. 2006.

PINSKY, Jaime. A Escraviddo no Brasil. 17a ed. S&o Paulo: Contexto, 2000.

LEITE, llka Boaventura. Negros no Sul do Brasil: Invisibilidade e Territorialidade. Floriandpolis:
Letras Contemporaneas, 1996.

MAMIGONIAN, Beatriz G. VIDAL, Joseane Zimmermann. Historia Diversa: Africanos e
Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina.

PENNA, Clemente Gentil. Escravidao, liberdade e os arranjos de trabalho na llha de Santa
Catarina nas ultimas décadas de escraviddo (1850-1888). Dissertacdo (Mestrado em Histéria),
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2005. Revista do Arquivo Nacional. vol.
15. n° 2. jul/dez, 2002

Projeto Santa Afro Catarina, médulo Viver de Quitandas.

SOUZA, Laura de Mello e (org). Histéria da vida privada no Brasil: Cotidiano e Vida Privada na
América Portuguesa. Séo Paulo: Companhia das Letras, 1997. vol 1.
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ANEXO 8:

Plano de aula 11 — Duracéo de 45 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 21/06/2012

Estagiario: Camila Goetzinger

PLANO DE AULA 11

TEMA: Viver de Quitandas

CONTEUDOS: Médulo tematico do projeto Santa Afro Catarina: “viver de quitandas”;

OBJETIVOS:

Gerais: Visualizar o espaco urbano de Desterro como lugar de sociabilidade de negros e livres em
meio a concentracdo de vendedores fixos e ambulantes de géneros na regido central da cidade;
Observar Desterro como articulada com demais freguesias e organizada num mercado interno e

abordando o abastecimento e a producao de géneros alimenticios.

Especificos: Capacitar os alunos por meio da visita guiada ao roteiro, a associarem a paisagem
urbana de Floriandpolis a dindmica urbana da regido central de comércio da cidade no século XIX;
Por meio do conteudo trabalhado em aula e com a visita, despertar a reflexdo dos alunos acerca
do espaco urbano, de patriménio, relacdes de poder, sanitarismo e politicas publicas dirigidas pelo
governo e classes dirigentes;

Visualizar o espaco urbano de Desterro estando associado as demais freguesias da ilha e regides
adjacentes e ao abastecimento de géneros para a cidade no século XIX;

Compreender as relacdes de trabalho que se estabeleciam no espaco urbano de Desterro por
meio de trajetérias de quitandeiras, bem como por trabalhadores e escravos empregados no
comércio ambulante de géneros;

Acompanhar, durante o trajeto, as negociagfes e disputas que envolveram a construgdo do
mercado publico de Desterro, bem como seu posterior abandono e construgdo do segundo
mercado Publico;

Perceber a cidade como um espaco de permanente luta de interesses e negociacdes entre as
classes;

Observar as estruturas que baseiam, a partir da reflexdo sobre o século XIX, a organizacdo do
espaco urbano e as permanéncias e relagfes de trabalho que se estabelecem nos dias de hoje na

cidade de Floriandpolis;
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METODOLOGIA

-Acompanhar a visita guiada ao roteiro “viver de quitandas” e pontuar os aspectos do roteiro
referentes as aulas estudadas;

-Dar orientacgdes variadas a respeito davidas durante a visita,;

-Solicitar atencéo e auxiliar as monitoras da visita do projeto.

ESTRATEGIAS DIDATICAS:
-Recuperar questbes estudadas em sala que possam enriquecer a visita;
-Incitar questbes a respeito do espaco da cidade, memoria, reflexdes sobre os arranjos de

trabalho, dentre outros aspectos que remontem as relacdes passado-presente.

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:

-Transporte que leve os alunos ao centro da cidade.

AVALIACAO:

Colaboracéo e participagdo dos alunos.

BIBLIOGRAFIA:

Projeto Santa Afro Catarina, médulo Viver de Quitandas.
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ANEXO 8.1:

Colégio de Aplicacdo - UFSC

Ano: 9° ano “B”

Data: 21/06/2012

Professor: Fernando Leocino da Silva

Estagiaria: Camila Goetzinger

Roteiro Histdrico- Projeto Santa Afro Catarina

Queremos saber quais foram suas impressfes a respeito do roteiro histérico no centro de

Florianopolis. Para isso temos algumas questdes:

1-

Qual o roteiro histérico que vocé percorreu?

Com que frequéncia vocé frequenta o centro da cidade? Geralmente, quais os lugares que

vocé percorre quando vai até |14 e o que mais gosta de fazer?

Vocé j4 havia ido ao centro de Floriandpolis, com o objetivo de estudo ou pesquisa? Se

sim, conte um pouco sobre essa experiéncia.

Apresente e descreva quais 0s espacos visitados e apresente quais lhe chamaram mais

atencdao

Quais as historias e situacbes narradas durante o roteiro que mais Ihe chamou a atencéo?

Por qué?

O que vocé aprendeu sobre a histéria dos africanos e afrodescendentes em Desterro,

durante o roteiro?

Vocé considera importante a preservacdo de edificios e monumentos histéricos assim

como a pratica de atividades tradicionais? Por qué?

Vocé gostou do roteiro? Explique. Se ndo gostou, por qué?

Vocé considera atividades, como esta, importante? Por qué?
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ANEXO 9:

Plano de aula 12 e 13— Durac¢éo de 90 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 22/06/2012

Estagiario: Camila Goetzinger

PLANO DE AULA 12 e 13

TEMA: Roteiro do médulo Viver de Quitandas; Trabalho urbano.

CONTEUDOS: Retomada e discuss&o acerca da visita ao roteiro “Viver de Quitandas” do projeto

Santa Afro Catarina.

OBJETIVOS:
Gerais:
Repensar as questdes pensadas em sala de aula e no roteiro em relacédo ao trabalho urbano em

Desterro e em relagdo a construcdo do primeiro mercado publico em Desterro.

Especificos:

Chamar atencéo para os conteldos e aspectos estudados em aula e visualizados por meio do
roteiro “Viver de quitandas”;

Fixar os conteudos estudados;

Construir uma relacdo de passado-presente cm relacdo ao mercado publico como patrimdnio

historico.

METODOLOGIA

-Retomar contetidos e aspectos da visita que chamaram a atengéo dos alunos oralmente;

-Discutir com os alunos as questfes solicitadas na ficha de avaliacdo do roteiro retomando
conteudos oralmente;

-Solicitar que respondam em casa e tragam a ficha de avaliagcdo na proxima aula.

-Entregar e orientar atividade 4 para ser feita em sala.

ESTRATEGIAS DIDATICAS:

-Questionar os alunos acerca da visita ao roteiro;

-Incitar perguntas que estejam relacionadas com conteudos vistos em sala de aula;

-Orientar e ler as questbes da ficha de avaliagdo do roteiro, discutindo-as com os alunos
oralmente;
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-Entregar, ler e orientar os alunos oralmente na atividade 4;

-Dar assisténcia aos alunos enquanto respondem a atividade 4.

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:

Lousa e giz, ficha de avaliacéo do roteiro historico, textos didaticos, atividade 4, UCA.

AVALIACAO:
Participacédo e colaboracéo dos alunos, Atividade 4.

BIBLIOGRAFIA:

ALENCASTRO, Luiz Felipe de (org). Historia da vida privada no Brasil: Império. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1997. vol 2.

KARASCH. Mary. A vida dos escravos no Rio de Janeiro (1808-1850). Sdo Paulo: Cia. Das
Letras, 2000.

LARA, Silvia H. Escravidao no Brasil: Um Balanco Historiografico. Revista de Histéria, V.3, N.1,
1992.

FRAGOSO, Jodo. Nas Rotas do Império: eixos mercantis, trafico e relagbes sociais no mundo
portugués. Brasilia: Ed. UFES. 2006.

PINSKY, Jaime. A Escraviddo no Brasil. 17a ed. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

LEITE, llka Boaventura. Negros no Sul do Brasil: Invisibilidade e Territorialidade. Floriandpolis:
Letras Contemporaneas, 1996.

PENNA, Clemente Gentil. Escravidao, liberdade e os arranjos de trabalho na llha de Santa
Catarina nas ultimas décadas de escravidao (1850-1888). Dissertacdo (Mestrado em Histéria),
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2005. Revista do Arquivo Nacional. vol.
15. n° 2. jul/dez, 2002

Projeto Santa Afro Catarina, médulo Viver de Quitandas.

SOUZA, Laura de Mello e (org). Histéria da vida privada no Brasil: Cotidiano e Vida Privada na

Ameérica Portuguesa. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997. vol 1.
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ANEXO 9.1:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiaria: Camila Goetzinger

Professor: Fernando Leocino da Silva

ATIVIDADE 4

Leia, atentamente, o documento abaixo:

“Artigo 9° - A Camara Municipal & vista das representacdes do Guarda da Praca, ou
do Fiscal podera mandar despejar a casinha aquelle que se tornar rixoso, ébrio por

hébito ou practicar atos indecentes e usar de palavras ou signos obsenos.(...)

Artigo 11° 5° ndo vender ou conservar nas casinhas bebidas espirituosas

qualquer que seja a sua composi¢ao e géneros suceptiveis d’explosao.(...)

Artigo 17° - Os carniceiros serdo obrigados a pesar a vista do comprador a por¢éo
de carne que este quizer comprar: 0S que a isso se recusarem serdo multados em
10 $ reis.

Artigo 18° - A carne que se houver de talhar no interior do Mercado sera cortada,

com faca e serrote, e ndo com machado.(...)

Artigo 21° - Os carniceiros e pescadores logo que tenhdo concluido a venda dos
seus respectivos géneros serdo obrigados a lavar, ou mandar lavar ndo sé as
bancas, picadeiros e balcdes, como a varrer e baldear as casinhas. Os infractores

serdo multados em 4 $ reis.

Artigo 22° - A carne verde e peixe fresco s6 poderdo ser vendidos pelos proprios
carniceiros, pescadores, dizimeiros, seus consignatarios ou caixeiros sendo

pessoas livres, e 0s escravos dos préprios pescadores ou carniceiros.(...)

Artigo 26° - Os lugares entre as columnas sao destinados conforme o artigo 1° para
0s quitandeiros que pagardo aluguel p" cada hum dos vdos de 1$ 200 r mensaes,
podendo estes serem occupados por huma ou duas pessoas, pagando cada huma

metade do aluguel.(...)
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Artigo 31° - O Presidente da Camara poderd mandar cassar a licenca a qualquer
guitandeiro, que pelo seu comportamento perturbe a ordem do Mercado, sem que se

Ihe restitua o que tiver pago pelo lugar.

Artigo 32° - A nenhum quitandeiro, ou quitandeira he permitido pernoitar na Praca
do Mercado.

Artigo 33° - Para vellar na execucdo do presente Regulamento, e para cobrar o
imposto sobre o gado havera hum empregado denominado — Guarda do Mercado - o
gual, enquanto nédo estiver paga a divida da praca, sera da nomeacgéao do Presidente
da Provincia, sob proposta da Camara Municipal e podera ser demittido pelo mesmo

Presidente, precedendo representacdo da Camara.(...)

Artigo 49° Dos portdes para dentro he prohibido entrar carros, carrogas, e animais
vivos, vaccum, cavallar, cerdeum, cabrum, ovelhum, canino e qualquer ou
gualquer outro de igual ou maior tamanho, digo dimensao, ainda mesmo para serem
vendidos sob pena de 4 $ reis de multa. O Guarda mandard matar os cdes que
entrarem sem dono.

Artigo 50° N&o se poderdo atar, nem conservar parados animaes a menor distancia
de 10 bracas sob pena de 4 $ reis de multa.

Artigo 51° He prohibido dentro da Praca jogos, dancas, tocatas e qualquer outro
diverttimento sob pena de 8 $ reis de multa.

Artigo 52° He prohibido andarem dentro da Praca pretos de ganho, e mendigos, 0s
guais se depois de advertidos pelo fiscal, ou Guarda immediatamente se nao
retirarem, serdo prezos im continente por 24 horas.

Artigo 53° Os escravos que forem fazer compras ndo poderdo demorar-se por mais
tempo que o necessario para effectva-las. O Guarda do Mercado, ou o Fiscal logo
gue observarem que elles alli se conservao sem intengcdo de comprar os fardo sair.
Os gue nao obdecerem sofrerdo a mesma pena do artigo antecedente.(...)

Artigo 73° O producto das multas por infragdo commetidas dentro da Praga sera
considerado como rendimento da mesma Praca, e hypotecado ao empréstimo. O

das outra pertencera a renda geral da Camara Municipal.”

Cémara submete regulamento da Praca do Mercado a aprovacgao do Presidente da Provincia em
1850; Arquivo Publico Estadual de Santa Catarina. Oficios da Camara Municipal ao Presidente
da Provincia. Desterro, 21 de dezembro de 1850, p. 119. Projeto Santa Afro Catarina, mddulo

“Viver de quitandas”
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1) Analise o documento:

a) ldentifique o tipo de documento, quem € o seu provavel autor e quando ele foi produzido.

b) Qual a relagdo desse documento com a constru¢do do primeiro Mercado Publico de Desterro?
c) De acordo com o documento, quais as principais regras para o uso comercial do Mercado
Publico?

d) Identifique quais os artigos especificos em relacdo aos escravos e quais eram as regras
impostas a esses grupos.

e) Selecione e comente um artigo que mais lhe chamou a sua atencdo. Justifique a sua escolha.

f) Interprete, relacionando com o contexto politico e social da época, porque essas regras foram
criadas.

g) Apresente, pelo menos, quatro motivos que estavam em pauta ou que justificassem a intencao
de construcao do primeiro mercado publico de Desterro e explique-os.

h) Os vinagristas (partido judeu) e barraquistas (partido cristdo) foram grupos politicos ligados a
elite desterrense que deram origem aos dois primeiros partidos politicos de Santa Catarina.
Expligue quem eram e quais a suas relagbes com a constru¢do do primeiro mercado publico de

Desterro.

2) Com base nos textos e contetudos apresentados em sala sobre trabalho escravo urbano

responda as questdes abaixo:

a) Aponte diferencas e semelhangas entre a condicdo do trabalhador escravo das cidades e do
meio rural, apresentando exemplos sobre Desterro.

b) Indique os motivos pelos quais ocorreu um aumento da demanda por méo-de-obra urbana no
Brasil e em Desterro em meados do século XVIII e no inicio do século XIX .

¢) Relacione as quitandeiras a esse contexto.

d) Explique o que era o “escravo de ganho”, como funcionava o trabalho desse tipo de escravo e

as formas por meio das quais se relacionavam com os seus senhores ou senhoras.

3) Agora, em forma de texto, faca um exercicio de relagdo entre o passado e o presente pensando
0 espaco do mercado publico da cidade. (Podem utilizar o UCA para pesquisar sobre o atual

mercado publico)

- Aponte semelhancas e diferencas entre 0 mercado publico antigo e o atual, a partir dos
seguintes itens:

e produtos comercializados

e usos do espacgo do mercado

e controle sanitario e fiscal

e problemas e dificuldades
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- O atual Mercado Publico € considerado um bem cultural e é tombado como parte do
Patrimbnio Historico de Florianépolis. Em sua opinido, qual o valor do atual
mercado como parte da historia da cidade?
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ANEXO 10:

Plano de aula 14 — Duracéo de 45 minutos
Ano: 9° ano “B”
Data: 27/06/2012

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan

TEMA: Resisténcias ha América Portuguesa

CONTEUDOS: Vérias formas de resisténcia individuais e/ou coletivas radicais escrava e

indigenas; o escravo e indio como sujeitos historicos.

OBJETIVOS

Geral: Compreender a existéncia de multiplas formas de resisténcias dos cativos e sua relagcéo

com a busca pela liberdade e exigéncia de melhores condi¢Bes de vida pelos escravos.

Especificos:

-Entender os africanos e os indigenas como sujeitos, a partir das suas mdltiplas formas de
resisténcias contra a escravidao;

-Refletir sobre os diferentes tipos de resisténcias, abordando as fugas, os abortos, suicidios,
homicidios, revoltas, atentando para negociacbes que poderiam acontecer diretamente entre
cativo e senhor e que nem sempre visavam efetivamente a liberdade;

-Perceber praticas culturais como formas de resisténcia;

-Pensar em como os cativos se entendiam como sujeitos individuais e procuravam meios para
escaparem da condicdo de submissdo, analisando o que levava os cativos a praticarem tais
acoes;

-Analisar as praticas de controle dessas resisténcias;

-Analisar o0 impacto destas praticas no sistema colonial e a sua importancia para a compreensao
da dimenséo das negociacdes e dos conflitos no sistema escravista;

-Perceber que os indigenas e os africanos estavam profundamente imersos na regras da
sociedade em que viviam e de muitas maneiras aproveitavam as brechas por ela apresentadas
para melhorarem sua condic&o de vida.

-Apresentar a Revolta dos Malés como um exemplo de revolta escrava urbana; revolta ocorrida na
Bahia de 1835 onde escravos mugulmanos (muitos deles alfabetizados em arabe) arquitetam um
plano para tomar a cidade de Salvador e se libertarem dos repressao religiosa e jugo dos

Senhores, tornarem-se livres.
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METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DIDATICAS

-Levantar conhecimentos prévios dos alunos acerca das multiplas possibilidades de resisténcias
de africanos e indigenas, por meio texto e de perguntas que possam ser feitas;

-Texto ndo seréa lido por completo, sendo trechos dele selecionados para introduzir ou concluir
assuntos levantados no decorrer da aula através de perguntas como: 0Ss escravos aceitavam sua
condicéo passivamente? Como resistiam? Quais as formas que utilizavam pra resistir?

-Uso do quadro para escrever um esquema com palavras-chave;

-Discutir a importancia destas praticas de resisténcia para a condicdo de sujeito dos africanos e
indigenas.

-Devolver as primeiras atividades produzidas pelos alunos, comentando o desempenho da turma,
apontando dificuldades e duvidas recorrentes e apresentando de modo geral como foi o

aproveitamento da turma.

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:
Lousa, giz, data show (caso ache necessario para, e houver tempo, apresentar imagens sobre a

revolta dos Malés).

BIBLIOGRAFIA:

FIGUEIREDO, Luciano. A era da escraviddao. Rio de Janeiro: Sabin, 2009. Colecdo Revista de
Historia no Bolso.

MELLO, Marcia Eliane A. Souza. A reconquista da liberdade. Revista de Histéria da Biblioteca
Nacional. Edi¢édo n° 23 - Agosto de 2007. p. 76-79.

MONTEIRO, John Manuel. Negros da terra: indios e bandeirantes nas origens de Sao Paulo. S&do
Paulo; Companhia das Letras, 1994.

MONTEIRO, John. Revista de Histéria da Biblioteca Nacional. Dossié Escravidao: Bandeiras
Mesticas. Ed. n° 34, jul de 2008. P. 16-21.

REIS, Jodo José; GOMES Flavio dos Santos. Liberdade por um fio: histéria dos quilombos no
Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996.

REIS, Jodo José. Rebelido escrava no Brasil: a histéria do levante dos malés (1835). Brasiliense;
Sao Paulo, 1986.

SILVA, Ricardo Tadeu Caires. Senhores no banco dos réus. Revista de Historia da Biblioteca
Nacional. Edigdo n° 14 - Novembro de 2006. p. 59-63.

VAINFAS, Ronaldo. Revista de Histdria da Biblioteca Nacional. Dossié Escraviddao: Contra os
abusos sexuais. Ed. n°® 54, Mar. 2010. p. 20-21.
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ANEXO 10.1:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA

COLEGIO DE APLICAQAO
Turma: 9° “B”

Estagiério: Jodo Luiz Fernandes

Borghezan

Professor: Fernando Leocino da Silva

Texto VI Os sujeitos africanos e
indigenas na América Portuguesa e as

estratégias de resisténcias

No decorrer de nossas aulas sobre
Escraviddo e liberdade na América
Portuguesa, vimos que muitos escravos
foram utilizados como mao de obra para os
mais variados trabalhos e foram submetidos
aos mais diversos sistemas de controle e
vigilancia para atender as demandas de seus
senhores. Em muitos casos, essas
estratégias de controle resultaram em
puni¢des variadas, como os castigos fisicos
gue poderiam ser educativos, justos,
aceitaveis, mas também poderiam ser
considerados inadequados, excessivos e
cruéis, jA que, muitas vezes, tais castigos
provocavam cicatrizes, perda dos

movimentos, invalidez e até mesmo a morte.

Mas, sera que podemos afirmar que
0S escravos sempre aceitavam as condigdes
dadas e se submetiam as vontades do
senhor? As relagbes entre Senhores e
escravos eram muito complexas, pois, ao

contrdrio do que se acreditava, muitos

escravos rejeitavam a ordem estabelecida, e
de multiplas maneiras, lutavam contra sua
condicdo de escravos e buscavam
reconquistar sua liberdade, dignidade e

autonomia.

No decorrer do texto, serdo citadas
diversas formas de resisténcias que eram
praticadas pelos escravos, individualmente
ou coletivamente. E importante ressaltar que
nem toda manifestacdo de resisténcia
almejava a liberdade, pois muitas delas eram
empreendidas para a conquista de melhores
condicbes de vida e trabalho dentro do
proprio sistema escravista; mas nem por iSso
eram menos significativas, jaA que eram
nessas  atitudes de resisténcia e
gquestionamento da ordem que eles mais se
colocavam como sujeitos, com suas

vontades e desejos.

E evidente que muitas dessas
manifestacbes eram rechacadas pelos
senhores e pelo poder publico, de formas
violentas e exemplares, mas nem por iSso 0s

escravos deixaram de resistir.

Era relativamente  comum  0s
senhores e senhoras desenvolverem lagos
de afeto pelos seus escravos, dada a sua
responsabilidade pelo funcionamento
cotidiano da casa e pelo cuidado com os
seus filhos, ja& que muitos eram
amamentados e criados por amas-de-leite
escravas. Esta convivéncia diaria gerava
uma complexidade nos lagos entre escravos
e senhores, mas, mesmo existindo esses
lacos de afeto, o escravo também era
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considerado como uma mercadoria, portanto,
havia sempre o olhar vigilante e coercitivo
sobre suas atitudes e desejos de conquista
da liberdade.

A maioria dos escravos precisava lutar
cotidianamente para minimizar a sua
condicdo escrava e também se rebelar
contra situagbes diversas que afetavam
negativamente as suas vidas. Mas, como 0s
escravos lutavam por liberdade? Quais os
mecanismos que eles utlizavam para
negociar com o0s senhores? Sozinho, o
escravo poderia oferecer resisténcia ao
sistema escravista? A0 se pensar em
resisténcia escrava, talvez a mais comum € a
fuga, quando o0 escravo escapava da
fazenda de seu senhor e usava de alguns
recursos como cortar o cabelo, deixar ou
fazer a barba, mudar de nome. Muitas vezes
0 destino que essa pessoa procurava era 0
guilombo*. Mas, a fuga n&do era muito eficaz,
posto que, todo negro era escravo até que se
provasse o contrario e eram oferecidas boas
somas em dinheiro para a captura dos
escravos fugitivos, que eram levados de volta

para o seu dono.

Quilombo: eram comunidades formadas em
grande parte por escravos fugidos das fazendas
minas, entre  outras atividades que
empregavam a mao de obra escrava, podendo
abrigar, também, africanos e afrodescendentes
livres, mesticos, indios e brancos. Essas
comunidades existiram em todo territério da
América Portuguesa desde o século XVI.
Algumas comunidades remanescentes de
quilombos perduram até a atualidade.

Existiram outros tipos de resisténcia,
como o suicidio e o infanticidio. Por sofrerem
com o0s castigos, exploracdo e viverem em
condigbes subumanas, muitas dessas
pessoas sofriam com o banzo, uma espécie
de esgotamento de suas condi¢des fisicas e
psicoldgicas. Ser escravo ndo era concebivel
para essas pessoas (principalmente as que
ndo nasceram cativas), sendo assim,
tomavam atitudes radicais para acabar com
essa condicdo. Uma delas era o suicidio,
usado geralmente como ameacga ao senhor,
abrindo uma possibilidade de negociacéo
para melhorar sua condicdo de vida.
Diversas fontes apresentam relatos no
periodo colonial sobre suicidio de escravos
depois de uma fuga mal sucedida ou uma
tentativa frustrada de ataque ao senhor e até
mesmo por ndo conseguir comprar a alforria.
Asfixia,  enforcamento, = envenenamento
podem ser exemplos dos meios pelos quais
0S escravos tiravam sua propria vida,
acabando com a sua escraviddo. Todas
essas atitudes, além de acabarem com a
escraviddao individual, causavam grande
prejuizo aos senhores, pois estes perdiam
muito dinheiro com a morte de um escravo,

uma de suas mais valiosas propriedades!

O enfrentamento ao  sistema
escravista também ocorria com ataques
individuais aos senhores mais cruéis.
Cansados de sofrerem dos castigos e
repressoes, alguns escravos eram
acometidos por acessos de furia e atacavam
os feitores considerados cruéis ou o senhor
e/ou seus familiares, como contam-nos

muitos boletins de ocorréncias policiais do
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século XIX. Por atentarem contra a vida de
seus senhores, 0s escravos normalmente
eram severamente punidos - normalmente
sentenciados a pena de morte — 0 que
levava, quase sempre, a fuga do escravo
apds esse atentado. As revoltas coletivas
também aconteciam na América Portuguesa
e ha vérios registros de festas de rua e
manifestacdes religiosas que acabavam em
revoltas contra a escraviddo. Isso ocorria
porque essas festas eram uma oportunidade
para 0S hegros se organizarem e
aproveitavam o grande numero de cativos

reunidos para a eclosdo das revoltas.

Revolta dos Malés: Em 1835 ocorre o levante dos
Malés na Bahia, uma revolta singular na qual
escravos _urbanos organizaram uma revolta

tomando as ruas de Salvador. O dia escolhido
pelos escravos foi 25 de janeiro, dia da festa de
Nossa Senhora da Guia e fim do Ramada — més
do jejum muculmano. Os organizadores do
levante, e a maioria dos revoltosos, eram de
orientacdo religiosa muculmana, muitos deles
sabiam ler e escrever em arabe (idioma do
alcordo, livro sagrado dos mugulmanos), seu
objetivo era tomar a cidade de Salvador
libertando os escravos do jugo dos Senhores — ao
menos os que eram mugulmanos, matando todos
gue ndo fossem africanos. E talvez consolidar um
“pais” islamico em Salvador. Essa revolta foi
duramente reprimida pelas forgas policiais que
souberam da organizagdo do levante por meio de
denuncia de trés libertos africanos, tendo tempo
assim, para organizar a defesa.

Fonte: REIS, Jodo José. Rebelido escrava no Brasil: a
historia do levante dos malés (1835). Brasiliense; Sao
Paulo, 1986.

Resisténcia escrava nos tribunais da

Ameérica Portuguesa.

N&o era apenas com o uso da forca,
morte ou fugas que os escravos enfrentavam
0 sistema escravagista. Novos estudos
apontam para uma guerra particular na
Justica colonial, j& que eles utilizavam dos
meios legais que a sociedade da época
disponibilizava, para processarem 0S seus

senhores, em diversas situacoes.

Ao contrario do que se pensa, 0S
escravos negros, como os indigenas,
dispunham de meios legais para recorrer
contra as injusticas sofridas no periodo
colonial e os utilizavam para reivindicar suas
alforrias e denunciar seus senhores por
maus-tratos esperando que a Justica fosse

feita.

No caso mais especifico das alforrias
o curador (espécie de advogado) do escravo
e seu senhor indicavam, cada um, um
avaliador para determinar o valor do cativo.
Se ambos fizessem a mesma avaliacdo, o
cativo pagaria tal preco pela alforria, porém,
se houvesse diferenca nas avaliagdes, o0 Juiz
nomeava um terceiro, que optava por um dos
valores. Mas as coisas nhdo eram simples
assim, pois 0s escravos utilizavam de varias
artimanhas para burlar o sistema juridico e
conseguir a alforria pelo pre¢co mais baixo, ou

nem pagar por ela!

Era comum, por exemplo, o escravo
escolher avaliadores simpaticos as ideias

abolicionistas, gque desvalorizavam a
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avaliacdo, baixando o preco da carta de
alforria. Em outras situagdes, simulavam
doencas que depreciavam o seu valor. Um
argumento muito utilizado era o de filiagdo
desconhecida, ou seja, aquele que né&o
tivesse sua filiagdo escrava (nascido de uma
escrava) comprovada pelo senhor. Por
principio, era considerado livre pela Lei de
1831 (primeira lei de proibicdo ao trafico de
africanos para o Brasil). Como muitos cativos
trazidos da Africa eram matriculados pelos
senhores como sendo de filiagédo
desconhecida, bastava apenas o escravo (ou
algum abolicionista que a ajudava) percorrer
0s cartérios, encontrar a matricula e entrar

com o processo de liberdade.

Os indios também recorriam a meios
legais para lutar contra as injusticas sofridas
no periodo colonial. Uma historiografia
recente mostra que ndo era tdo incomum os
indigenas irem ao tribunal processar seus
“‘donos” exigindo a condicdo de forros, ou
seja, lutavam legalmente pela sua liberdade.
Isso pode parecer contraditério ja que,
segundo as leis portuguesas, 0s indios eram
por principio livres, mas a legislacdo também
autorizava a escravizacdo dos mesmos, caso
fossem capturados em “guerras justas”. O
problema maior era que, apenas as
anotacdes feitas pelas tropas comprovavam
se eram legitimas as capturas e se tais

guerras eram justas.

Quando escravizado, o indio poderia
recorrer a Junta das Missbes, espécie de
vara judicial que julgava os casos referentes
aos indigenas. Mas, quais 0s motivos que

levavam os indios a contenda juridica?

Existia quem os auxiliava nessas disputas?
O processo era rapido? Como acontecia o

processo?

Normalmente o indigena poderia entrar

com um requerimento  encaminhado
diretamente a Junta das Missbes, por eles
proprios ou por meio de um Procurador que
os auxiliava no processo junto ao ouvidor da
Junta. E a vitéria nas Juntas das Missbes
nao era garantia de que a guerra legal contra
a escraviddo estava acabada, pois era
comum o0s proprietarios dos indigenas
recorrerem da sentenca, apelando ao Juizo
das Liberdades (outra corte referente aos
litigios dos indios, criado em 1735), para que
revogassem a decisdo da Junta ou vice-
versa, recorrendo a Junta para revogarem a

decisdo do Juizo.

Como se V&, esses processos
poderiam levar meses ou até mesmo anos
para obter a sentenca, e o indigena poderia
ficar na dificil situacéo de ter que viver sob a

custoddia de seus senhores.

Embora a Junta das Missdes fosse
considerada um tribunal de defesa da
liberdade dos indios, nela eram julgados
também o0s processos relacionados as
operagbes de recrutamento da forca de
trabalho indigena, autorizacdo para resgates
privados — a captura de indios -, guerras
justas etc; Percebemos ai uma contradi¢do
de interesses que, com certeza, dificultavam
a vitéria do cativo na justica, mas ndo a
impossibilitava. A principal reivindicacdo dos

indigenas nesses litigios é a condicdo de

forro, ser livre para servir a quem quisessem,
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livrando-se dos tormentos e maus-tratos que
sofriam. Na maioria dos casos registrados
em que um indio tornado escravo foi a
Justica pedir a liberdade, o motivo
apresentado era o de maus-tratos que
sofriam de seu senhor. Curiosamente,
mesmo depois de conseguirem uma
sentenca favoravel, alguns ex-cativos
continuavam a servir aqueles que haviam
denunciado por injusto cativeiro — podemos
pensar entdo, que era exigido pelo ex-cativo
um melhor tratamento e salario, estando este
livre para procurar outro empregador caso

nao fosse atendidas as reivindicagoes.

Nao era facil, em uma sociedade
escravagista, escravos ganharem causas na
justica, mas os varios relatos de escravos,
tanto negros como indios, que procuraram
esse mecanismo para reivindicar condicdes
mais dignas de vida e de trabalho mostram
essas pessoas como sujeitos altamente
inseridos na sociedade da época,
conhecedores de seu funcionamento e
utilizando nuances, janelas, possibilidades do
préprio sistema dessa sociedade para
denunciarem “nobres” senhores; brigarem
para conseguir melhoras na sua condi¢édo de
vida, chegando a tomarem as mais extremas
e desesperadas atitudes para alcancarem a
Liberdade. Aliada a outras formas de
resisténcia, o recurso a Justica tornou-se,
assim, uma importante arma na destruicdo
da escraviddo, tanto negra como indigena,

no Brasil.
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ANEXO 11:

Plano de aula 15 e 16 — Duragao de 90 minutos
Ano: 9° ano “B”

Data: 29/06/2012

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan

TEMA: Resisténcias na América Portuguesa

CONTEUDOS: Vérias formas de resisténcia individuais e/ou coletivas, com foco nos

litigios em tribunais, escrava e indigenas; o escravo e indio como sujeitos histéricos.

OBJETIVOS

Geral: Compreender a existéncia de resisténcias dos cativos e sua relacdo com a
exigéncia de melhores condi¢des de vida do cativo e a busca pela liberdade, com foco

nos litigios.

Especificos:

-Entender o escravo e indio como sujeitos a partir das resisténcias;

-Pensar nas possibilidades legais que o cativo possuia para confrontar seu senhor;
-Refletir sobre as artimanhas dos cativos para conseguirem a alforria por menores
precos ou mesmo sem pagamento de recompensas para o senhor;

-Pensar no tribunal como um dos meios para se conseguir melhores condicbes de
vida;

-Compreender o uso da legislacdo pelos latifundiarios para retardar a ganho de
direitos dos cativos;

-Pensar em como os cativos se entendiam como sujeitos individuais e procuravam
meios para escaparem da condi¢do de submisséo;

-Perceber que o indio e o escravo estavam profundamente imersos na regras da
sociedade em que viviam e de muitas maneiras aproveitavam as brechas por ela

apresentadas para melhorarem sua condic¢ao de vida.
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METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DIDATICAS

-Leitura do texto didatico VII: ler a dltima parte que se refere a revoltas coletivas dos
escravos e a aos litigios juridicos.

-Por meio de questionamento levantar os conhecimentos prévios dos alunos;

-Aula expositiva dialogada;

-Pedir a leitura do texto pelos alunos com intervengbes durante a leitura para
esclarecimento do texto;

-Discutir a importancia destas praticas de resisténcia para a condi¢cao de sujeito dos
escravos;

-Orientagao/realizacdo da atividade. Separar os em grupos de 4 (5 grupos) e um grupo
com 5 alunos (5 min.), entregar para cada grupo um documento e pedir para que
respondam o questionario(15/20 min.), no segundo momento pedir que apresentem as
respostas sobre o Documento recebido para toda a turma (20/25 min.). Ficara ainda
um texto para ser construido em casa sobre resisténcias escravas e como elas nos
ajudam a entender 0s negros e indios como sujeitos ativos na sociedade colonial da

América Portuguesa.

MATERIAIS E RECURSS DIDATICOS:

Fotocdpia do texto didatico (entregue na aula anterior),giz e lousa.

AVALIACAO:

Realizacdo da atividade V
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ANEXO 11.1:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan
Professor: Fernando Leocino da Silva

Atividade n. 5

Leia atentamente o documento abaixo:

Documento 1: “...] caso da india Antbénia, trazida contra sua vontade dos 'sertdes' do rio Amazonas
por Diogo Freire, que depois a vendeu para Antbnio Vieira, da Vila de Tapuitapera, no Maranhdo, em
cujo poder se conservou a india, 'sem repugnancia pelo bom tratamento que ele lhe dava'. Ao ser
vendida a outro morador, que a maltratava, Antdnia decidiu buscar sua liberdade enviando uma
peticdo a Junta das Miss6es do Maranhdo. Na reunido de Junho de 1739, ela foi considerada ‘'forra e
livre de cativeiro', ja que Diogo Freire ndo apresentou um titulo legitimo de escravidao.”

“‘Requerimento semelhante foi proposta na Junta do Para em 1751, pelo Procurador dos indios Manuel
Machado. A india Esperanca, da aldeia de Mortigura, solicitava ser retirada do poder de Sebastido
Gomes, reclamando do tratamento cruel e de ser forcada a servi-lo. A Junta também considerou a
india livre.”

Document | - Fonte: MELLO, Marcia Eliane A. Souza. A reconquista da liberdade. Revista de Histéria da
Biblioteca Nacional. Edi¢do n° 23 - Agosto de 2007. p. 76-79.

ATIVIDADE V:

Agora que vocé e seu grupo ja leram o documento, fagam a seguinte andlise:

Parte |

1) Levante hipoteses sobre quais foram os documentos consultados para a construgao
dessa narrativa.

2) Onde e quando ocorre o episédio narrado?

3) Qual é o episédio narrado pelo documento?

4) Quais os personagens deste documento e qual o grupo social e étnico de cada um?
5) Este episédio narrado estd relacionado as formas de resisténcia escrava
estudadas? Se sim, expliguem que forma de resisténcia seria essa e qual o seu

motivo.
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6) De acordo com o documento, este ato de resisténcia foi bem sucedido? Justifiquem

a resposta.

Parte IlI- ApoOs a andlise, exponham o documento para os demais colegas da sua sala,
de acordo com os itens levantados na parte 1 da atividade.

Parte llI- A partir das exposicdes dos outros grupos e da leitura do documento e do
texto didatico sobre as resisténcias escravas, elaborem um texto refletindo sobre as
diversas formas de resisténcias escravas e como elas nos ajudam a compreender

€sses grupos como sujeitos historicos da América Portuguesa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan
Professor: Fernando Leocino da Silva

Atividade n. 5

Leia atentamente o documento abaixo:

Documento 2: “Foi o que aconteceu com Mbnica e suas trés filhas — Maria, Marcelina e Ignacia Carneira -,
moradores no Maranhdo. Em 1733, elas reivindicaram sua liberdade contra Damaso Ribeiro Viegas e sua filha
Tereza Maria de Jesus, declarando nos autos que eram filha e netas da india Sabina, retirada ainda menina da
aldeia Maracana pelo padre Pedro Gongalves para aprender o oficio de costureira e Sao Luis. Precisando viajar
para capitania de Pernambuco, o padre deixou Sabina na casa de seu tio, Antdnio Carvalho, recomendando que
a enviasse para a aldeia depois do aprendizado. Descumprindo o trato, Anténio casou Sabina com seu escravo
Alexandre, também indio, e dessa unido nasceram vérios filhos, entre eles a citada Monica.

Ponderando que as indias eram descendentes de ventre livre e que ndo havia sido apresentado registro de
escraviddo, o ouvidor José de Souza Monteiro sentenciou 'por livres as autoras e seus produtos para poderem
viver com quem quisessem'. Mas os réus apelaram, e, em junho de 1738, as indias foram consideradas escravas
legitimas pela Junta das Missbes do Maranh&o, dando inicio a uma batalha que se arrastou por décadas. [...]
Analisado em varias sessdes da Junta, sé em novembro de 1756 o processo foi concluido: Ménica e suas filhas
foram consideradas escravas.”

Documnto Il - Fonte: MELLO, Marcia Eliane A. Souza. A reconquista da liberdade. Revista de Histdria da Biblioteca
Nacional. Edicdo n2 23 - Agosto de 2007. p. 76-79.

ATIVIDADE V:
Agora que vocé e seu grupo ja leram o documento, facam a seguinte analise:

Parte |

1) Levante hip6teses sobre quais foram 0s documentos consultados para a construcao
dessa narrativa.

2) Onde e quando ocorre o episédio narrado?

3) Qual é o episddio narrado pelo documento?

4) Quais os personagens deste documento e qual o grupo social e étnico de cada um?
5) Este episédio narrado estd relacionado as formas de resisténcia escrava
estudadas? Se sim, expliguem que forma de resisténcia seria essa e qual o seu
motivo.

6) De acordo com o documento, este ato de resisténcia foi bem sucedido? Justifiquem

a resposta.
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Parte IlI- Apos a andlise, exponham o documento para os demais colegas da sua sala,
de acordo com os itens levantados na parte 1 da atividade.

Parte llI- A partir das exposi¢cdes dos outros grupos e da leitura do documento e do
texto didatico sobre as resisténcias escravas, elaborem um texto refletindo sobre as
diversas formas de resisténcias escravas e como elas nos ajudam a compreender

esses grupos como sujeitos historicos da América Portuguesa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan
Professor: Fernando Leocino da Silva

Atividade n. 5

Leia atentamente o documento abaixo:

Documento 3: “Martinha era escrava do capitdao Martiniano José de Moura Magalhaes [...] Em abril
de 1817, o capitdo chamou varias pessoas a sua propriedade para testemunharem a confecgcéo da
carta de alforria de Martinha, a ser concedida mediante pagamento de 130 mil-réis. A indenizacéo
monetaria pela liberdade da escrava seria aceita em virtude do 'bom comportamento' que ela sempre
demonstrou, tratando ‘com amor e zelo os filhos pequenos de seu senhor'.

O acordo entre as partes foi firmado na presenca dos proprietarios Raimundo José Correia
Prado e Francisco Lobo, e do escrivdao José Correia Prado, que emitiu o recibo comprovando o
pagamento da alforria. Dias depois de efetuada a transacdo, o capitdo, aconselhado por seu filho,
ameacou desfazer o negécio alegando que a quantia apresentada era insuficiente. Munida do recibo
gue atestava sua alforria, Martinha fugiu e, com o apoio das testemunhas do acordo, impetrou uma
acao para garantir sua liberdade.”

Documento Il - Fonte: SILVA, Ricardo Tadeu Caires. Senhores no banco dos réus. Revista de Historia
da Biblioteca Nacional. Edi¢cdo n° 14 - Novembro de 2006. p. 59-63.

ATIVIDADE V:

Agora que vocé e seu grupo ja leram o documento, fagam a seguinte andlise:

Parte |

1) Levante hipoteses sobre quais foram os documentos consultados para a construgao
dessa narrativa.

2) Onde e quando ocorre o episédio narrado?

3) Qual é o episddio narrado pelo documento?

4) Quais os personagens deste documento e qual o grupo social e étnico de cada um?
5) Este episédio narrado estd relacionado as formas de resisténcia escrava
estudadas? Se sim, expliguem que forma de resisténcia seria essa e qual o seu
motivo.

6) De acordo com o documento, este ato de resisténcia foi bem sucedido? Justifiquem

a resposta.

176




Parte IlI- ApoOs a andlise, exponham o documento para os demais colegas da sua sala,
de acordo com os itens levantados na parte 1 da atividade.

Parte llI- A partir das exposicdes dos outros grupos e da leitura do documento e do
texto didatico sobre as resisténcias escravas, elaborem um texto refletindo sobre as
diversas formas de resisténcias escravas e como elas nos ajudam a compreender

esses grupos como sujeitos historicos da América Portuguesa.
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COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan
Professor: Fernando Leocino da Silva

Atividade n. 5

Leia atentamente o documento abaixo:

Documento 4 “[...] escravo Francisco, de propriedade de dona Rosa Angélica Pinto, residente
em Santo Amaro, no Recbncavo Baiano. Auxiliado pelo advogado Lazaro do Sacramento
Barauna, Francisco depositou 150 mil-réis em juizo e acionou sua senhora na Justica alegando
ser essa quantia suficiente para alforria-lo, tendo em vista sofrer de varios males, entre os quais
'hepatite crdnica, hérnia umbilical, cegueira no olho direito devido a uma catarata e moléstias de
pele, devido a uma sifilis'. Indignada com a oferta, a proprietaria recusou o valor, exigindo pelo
menos 800 mil-réis, tendo em vista as qualidades profissionais do cativo, que era 'caldeireiro,
ferreiro e funileiro'. Este impasse no ambito doméstico levou Francisco a pedir o arbitramento a
Justica, o que foi prontamente aceito pelo juiz. Na avaliacdo, o perito nomeado pela senhora fixou
o valor a ser pago em 600 mil-réis, enquanto o perito indicado pelo curador do escravo o avaliou
em 450 mil. Diante desta diferenca, um terceiro arbitro, nomeado pelo juiz, acabou concordando
com o menor valor indicado. Francisco ndo vacilou e no mesmo dia depositou os 300 mil-réis
restantes para completar o valor arbitrado, passando a gozar de sua liberdade.”

Documento IV - Fonte: SILVA, Ricardo Tadeu Caires. Senhores no banco dos réus. Revista de
Histéria da Biblioteca Nacional. Edi¢éo n° 14 - Novembro de 2006. p. 59-63.

ATIVIDADE V:

Agora que vocé e seu grupo ja leram o documento, fagam a seguinte analise:

Parte |

1) Levante hipoteses sobre quais foram os documentos consultados para a construgao
dessa narrativa.

2) Onde e quando ocorre o episédio narrado?

3) Qual é o episédio narrado pelo documento?

4) Quais os personagens deste documento e qual o grupo social e étnico de cada um?
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5) Este episodio narrado estd relacionado as formas de resisténcia escrava
estudadas? Se sim, expliguem que forma de resisténcia seria essa e qual o seu
motivo.

6) De acordo com o documento, este ato de resisténcia foi bem sucedido? Justifiquem
a resposta.

Parte II- ApoOs a andlise, exponham o documento para os demais colegas da sua sala,
de acordo com os itens levantados na parte 1 da atividade.

Parte llI- A partir das exposicdes dos outros grupos e da leitura do documento e do
texto didatico sobre as resisténcias escravas, elaborem um texto refletindo sobre as
diversas formas de resisténcias escravas e como elas nos ajudam a compreender

€sses grupos como sujeitos historicos da América Portuguesa.
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COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan
Professor: Fernando Leocino da Silva

Atividade n. 5

Leia atentamente o documento abaixo:

Documento 5 “[...] em outubro de 1887 [...] a crioula Faustina, de 48 anos, e seus filhos Benedito,
de 30 anos, lldefonso, de 23, e Sebastido, de 9 anos, que contestaram o cativeiro do tenente Jo&o
Martins Ferreira, morador na vila de Marau, no sul da provincia da Bahia, alegando serem filhos e
netos da africana Constancia, que havia entrado ilegalmente no Brasil. Para provar este fato, os
cativos apresentaram varias testemunhas, muitas das quais eram ex-escravos, como Joao Nago.

[...] Mas acabaram todos livres antes do fim do processo, pois foi decretada a Aboligéo.”

Documento V - Fonte: SILVA, Ricardo Tadeu Caires. Senhores no banco dos réus. Revista de Histéria
da Biblioteca Nacional. Edi¢do n° 14 - Novembro de 2006. p. 59-63.

ATIVIDADE V:

Agora que vocé e seu grupo ja leram o documento, fagam a seguinte analise:

Parte |

1) Levante hip6teses sobre quais foram 0s documentos consultados para a construcao
dessa narrativa.

2) Onde e quando ocorre o episédio narrado?

3) Qual é o episddio narrado pelo documento?

4) Quais os personagens deste documento e qual o grupo social e étnico de cada um?
5) Este episédio narrado estd relacionado as formas de resisténcia escrava
estudadas? Se sim, expliguem que forma de resisténcia seria essa e qual o seu
motivo.

6) De acordo com o documento, este ato de resisténcia foi bem sucedido? Justifiguem

a resposta.

Parte ll- ApGs a analise, exponham o documento para os demais colegas da sua sala,

de acordo com os itens levantados na parte 1 da atividade.
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Parte Ill- A partir das exposicdes dos outros grupos e da leitura do documento e do
texto didatico sobre as resisténcias escravas, elaborem um texto refletindo sobre as
diversas formas de resisténcias escravas e como elas nos ajudam a compreender

esses grupos como sujeitos historicos da América Portuguesa.
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COLEGIO DE APLICACAO

Turma: 9° “B”

Estagiério: Jo&o Luiz Fernandes Borghezan
Professor: Fernando Leocino da Silva

Atividade n. 5

Leia atentamente o documento abaixo:

Documento 6 “[...] Depois de um dia aparentemente normal, ele [Jodo] invadiu a residéncia
senhorial, abriu o oratério da familia, ajoelhou-se e rezou em voz baixa, dirigindo-se em seguida para
o local onde se encontrava a espingarda do seu senhor. Tomou-a e, segundo consta, saiu
pronunciando as seguintes palavras: 'Deus ponha a minha alma onde quiser'. Assustada, a cunhada
do senhor gritou, desesperada, que Jodo estava armado e queria se matar. Jodo teria pronunciado
outras palavras ainda mais ofensivas e diretas que anunciavam o seu desejo: 'Vosmecé pode hoje
mandar o que quiser, porque hoje se acaba a lida'. Foi seguido por outro escravo que pretendia
impedir aquele ato; porém, com as ameacas de Jodo de que acabaria também com a vida do
companheiro, a senhora manda este retornar. Jodo pds a boca da espingarda sobre o peito e, com o
pé no gatilho, disparou a arma, que estava descarregada. Mas este detalhe ndo o impediu de
realizar seu desejo. Decidido, foi & senzala, onde carregou a espingarda de encontro a parede, com
seu cano dirigido para o lado esquerdo do peito, e com a ajuda do cabo do rodo de farinha,

empurrou o gatilho disparou a arma e caiu morto.”

Documento VI - Fonte: SILVA, Ricardo Tadeu Caires. Senhores no banco dos réus. Revista de Historia
da Biblioteca Nacional. Edi¢do n°® 14 - Novembro de 2006. p. 59-63.

ATIVIDADE V:

Agora que vocé e seu grupo ja leram o documento, fagam a seguinte analise:

Parte |

1) Levante hipoteses sobre quais foram os documentos consultados para a construgao
dessa narrativa.

2) Onde e quando ocorre o episédio narrado?

3) Qual é o episédio narrado pelo documento?

4) Quais os personagens deste documento e qual o grupo social e étnico de cada um?
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5) Este episodio narrado estd relacionado as formas de resisténcia escrava
estudadas? Se sim, expliguem que forma de resisténcia seria essa e qual o seu
motivo.

6) De acordo com o documento, este ato de resisténcia foi bem sucedido? Justifiquem
a resposta.

Parte II- ApoOs a andlise, exponham o documento para os demais colegas da sua sala,
de acordo com os itens levantados na parte 1 da atividade.

Parte llI- A partir das exposicdes dos outros grupos e da leitura do documento e do
texto didatico sobre as resisténcias escravas, elaborem um texto refletindo sobre as
diversas formas de resisténcias escravas e como elas nos ajudam a compreender

€sses grupos como sujeitos historicos da América Portuguesa.
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ANEXO 12 (Anexos observagdo estagio |):

-

Os PERIGOS

O que fez o sol e a lua avisou aos tainos que tomassem
cuidado com os mortos.

Durante o dia os mortos se escondiam e comiam goiaba,
mas pelas noites safam a passear € desafiavam os vivos. Os
mortos ofereciam combates e as mortas, amores. Na luta,
desapareciam quando queriam; € no melhor do amor ficava
o amante sem nada entre os bragos. Antes de aceitar a luta
contra um homem ou deitar-se junto a uma mulher, era
preciso rogar-lhe o ventre com a mao, porque 0s mortos
nio tém umbigo.

O dono do céu também avisou aos tainos que tomassem
muito mais cuidado ainda com gente vestida.

O chefe Ciicihu jejuou uma semana e foi digno de sua
voz: Breve seré o gozo da vida, anunciou o invisivel, o que tem
mie mas nao tem principio: Os homens vestidos chegardo,
dominardo e matarao.

A TEIA DE ARANHA

Bebedgua, sacerdote dos sioux, sonhou que seres jamais
vistos teciam uma enorme teia de aranha ao redor de sua
aldeia. Despertou sabendo que assim seria, e disse aos seus:
Quando essa estranha raga termine sua teia de aranha, nos
trancard em casas cinzentas e quadradas, sobre terra estéril,
e nessas casas morreremos de fome.

O PROFETA

Deitado na esteira, de boca para cima, o sacerdote-jaguar
de Yucatén escutou a mensagem dos deuses. Eles falaram
através do telhado, montados sobre sua casa, em um idioma
que ninguém entendia.

Chilam Balam, que era boca dos deuses, recordou o que
ainda ndo tinha acontecido:

— Dispersados serdo pelo mando as mulheres que cantam
e os homens que cantam e todos os que cantam... Ninguém
se livrard, ninguém se salvard... Muita miséria haverd nos
anos do império da cobiga. Os homens, escravos haverao
de fazer-se. Triste estard o rosto do sol... Se despovoard o
mando, se fard pequeno e humilhado...

1495
Salamanca

A PRIMEIRA PALAVRA VINDA DA AMERICA

Elio Antonio de Nebrija, sabio em linguas, publicou aqui

seu “Vocabulirio espanhol-latino”. O dicionério inclui o
primeiro americanismo da lingua castelhana:

Canoa: Nau de um tronco.
A nova palavra vem das Antilhas.
Essas barcas sem vela, nascidas de um tronco de ceiba,

* deram as boas-vindas a Cristévao Colombo. Em canoas

chegaram das ilhas remando, os homens de longos cabelos
negros e corpos lavrados de signos vermelhos. Se aproxima-
ram das caravelas, ofereceram dgua doce e trocaram Ouro
por pequenos discos de latao, desses que em Castilha valem
um maravedi.
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ANEXO 13

Blog do Emir Sader| Copyleft
Blog do Emir Sader, sociélogo e cientista, mestre em filosofia politica e doutor em ciéncia politica
pela USP - Universidade de Sao Paulo.

12/10/2011: O maior massacre da historia da
humanidade

12 de outubro marca o inicio dos maiores massacres da historia da humanidade. A chegada dos
colonizadores, invadindo e ocupando o nosso continente — ate ai chamado Aby ayala pelas
populagdes indigenas -, representava a chegada do capitalismo, com o despojo das riquezas naturais
dos nossos paises, da destruigdo das populagdes indigenas e a introdugio da pior das selvagerias: a
escravidao. Chegaram com a espada e a cruz, para dominar e oprimir, para impor seu poder militar
e tentar impor sua religido.

Centenas de milhdes de negros foram arrancados dos paises, das suas familias, do seu continente, a
forga, para serem trazidos como raga inferior, para produzir riquezas para as populagdes ricas da
Europa branca e colonizadora. Uma grande proporgdo morria na viagem, os que chegavam tinham
vida curta — de 7 a 9 anos -, porque era mais barato trazer nova leva de escravos da Africa.

Os massacres das populagdes indigenas e dos negros revelava como o capitalismo chegava ao novo
continente jorrando sangue, demonstrando o que faria ao longo dos séculos de colonialismo e
imperialismo. Fomos submetidos & chamada acumulagdo originaria, aquele processo no qual as
novas poténcias coloniais d’sputavam pelo mundo afora o acesso a matérias primas, méo de obra
barata e mercados. A exploragio colonial das Américas fez parte da disputa entre as poténcias
coloniais no.processo de revolugdo comercial, em que se definia quem estaria em melhores
condigdes de liderar o processo de revolugdo industrial.

Durante mais de 4 séculos fomos reduzidos a isso. Os ciclos econdmicos da nossa historia foram
determinados ndo por decisdes das populagdes locais, mas das necessidades ¢ interesses do mercado
mundial, controlado pelas poténcias colonizadoras. Pau brasil, agticar, agtcar, borracha, no nosso
caso. Ouro, prata, cobre, carne, couro, e outras tantas riquczas do novo continente, foram sendo
reiteradamente dilapidados em favor do enriquecimento das poténcias colonizadoras europeias.

Assim foi produzida a dicotomia entre o Norte rico e o Sul pobre, entre o poder e a riqueza
concentrada no Norte — a que eles chamavam de “civilizagdc™ — € a pobreza ¢ a opressdo —a que
cles chamavam de “barbérie”.

O inicio desse processo marca a data de hoje, que eles chama/am de "descoberta da América",
como se ndo existissem as populagdes nativas antes que eles as “descobrissem”. No momento do
quinto centenario buscaram abrandar a expressdo, chamando ¢e momerto de “encontro de duas
civilizagdes”. Um encontro imposto por eles, baseado na forgz militar, que desembocou no despojo,
na opressdo e na discriminagao.

Nio nos esquegamos disso, demos a data seu verdadeiro signitizado, qi e nos permita entender o
presente a luz desse tenebroso passado de exploragio e de mas sacre das populagdes indigenas e das
populagdes negras.

Postado por Emir Sader as 12:24

Fonte: hitp://www.cartamaior.com.br/templates/postimprimir.c m?pos’_id=775&blog_id=1

Atividade 2
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ANEXO 13.1

UNIVERSIDADE FEDERALDE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
COLEGIO DE APLICACAO i
DISCIPLINA: Estudos Latino Americanos
PROFESSORES: Mauricio José Siewerdt

Atividade com o texto 12/10/2011: O maior massacre da histéria da humanidade

L2

Apbs a leitura do texto os alunos e alunas em duplas deverdo:

Pesquisar no dicionario, ou UCA, o significado das seguintes palavras:
massacre, despojo, capitalismo, oprimir, colonialismo,  imperialismo,
acumulagdo, originario, ciclo, reiterar, dilapidar, dicotomia, barbarie, abrandar,
discriminagdo, exploragao. ‘

. Apos o trabalho de esclarecimento dos significados das palavras acima,

produzam uma pequena redagdo relatando o que compreenderam do texto e qual
a sua relagio com a disciplina de Estudos Latino Americanos.
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ANEXO 14

—t

A primeira coisa que chama a atenglio naAmérica Espanhola é o tama-
nho do império. Ele se estendida da Argentina até uma parte enorme de
onde hoje estio os EUA (o Texas ¢ a Califémia, por exemplo). Como admi-
nistrar uma drea tio grande, tio diferenciada ¢ com dezenas de milhdes
de habitantes? Se levarmos em conta essc problema, o melhor nio seria
falar em col6nia espanhola mas em coldnias, no plural. Porque o Estado
espanhol (ou s¢ja, as autoridades na Espanha) dividira aAmérica em virias
regides administrativas. O maiores l:rmérins foram chmndos de vice-
reinos e os outros, menores ¢
capitanias-gerais. Repare a diferenga. No século XV1,2 capital do Brasil
cra Salvador, e no século XVIII passou a ser o Rio de Janeiro. E qual eraa
capital da América Espanhola? Ndo existia! O que havia eram virias capi-
tais. Ou seja, cada vice-reino ou capitania-geral tinha uma cidade que ser-
via de centro administrativo. Muitas vezes, uma dessas regides tinha mais
ligagBes econdmicas com a metrépole do que com a regiio vizinha,

As maiores autoridades coloniais eram os chamados vice-reis, nobres
espanhdis nomeados pelo préprio rei da Espanha.Vinham para aAmérica,
governavam durante alguns anos ¢ dcpoxs eram subsunndo& Os mnl]os
que eram brancos e grandes
Fithos de espanhéis, mas nascidos na América, apenas em rarissimas oca-
sides conseguiram nomeagdes para ocupar os altos postos da administra-
3o colonial. Os reis preferiam os nobres nascidos na Europa. Vocé pode
¢ imaginar o ressentimento dos criollos,que formavam a elite colonial. -

Por causa da mineragio, as cidades se destacaram desde 0s primeiros
tempos da colonizagio espanhola na América.As cidades eram
governadas por assembléias de homens ricos, s cabildos, que
eram parecidos com as Cimaras municipais do Brasil colonial.

A principal atividade econdmica da América Espanhola
¢r1a mineragdio. Havia minas de ouro na Coldmbia, por exem-
plo, mas as maiores riquezas vicram da extragio de prata.

Vocé se lembra que, na época da conquista, 0s espanhdis sa-
quearam 0s impérios inca e asteca, levando muito ouro ¢ pra-
2 para a Espanha. Depois, passaram a levar a prata que estava
sendo arrancada das entranhas da terra: exploravam a mio-de-
obra indigena nas minas. No século XV1,a2 maior parte da pra-
ta vinha das minas do Peru e da Bolivia. No século XVII, saia

g § lonial A Ty

mdenu,mueoquemoho}coUmgmlc:Axgmum,m in-
festada de navios ingleses, que levavam prata contrabandeada,
A atividade colonial que mais transferia riquezas para a
Espanha era a mineragdo. Porém a que mais utilizava 2 mio-
de-obra era a agricultura. Como vimos, 2 maioria das terras
férteis pertencia aos cnlonos brancos. Os plantations (lati-
fiindios, iam agdcar,
tabaco, algodio ¢ cacau. Mzs umbcm havia fazendas
(haciendas) ligadas ao mercado de abastecimento interno
das préprias colonias. Forneciam trigo, milho, batata, arroz ¢
frutas, por exemplo. No vice-reino do Prata (onde hoje estio
aArgentina ¢ 0 Uruguai), desenvolveramse fazendas de gado

SCHMIDT, Mario. Histéria Critica.

bovino ¢ ovino (carneiros).

E quem trabalhava nas minas e nas plantagdes? A maioria
dos trabalhadores eram indios. Vimos anteriormente que eles
estavam submetidos 20 trabalho compulsério, ou scja, cram
forgados a trabalhar. Nio eram escravos mas também ndo
eram livres. No inicio da colonizagio spmhol:. os indios fo-
ram subi 1 A hola da re-
gido exigia que a aldeia indigena pagasse impostos em forma
de produtos (milho, tecidos, prata, caga, etc.) e trabalho gratui-
10 alguns dias por semana, Os tributos cram tio altos que as
comunidades praticamente ficavam sem nada para sobrevi-
ver.Pana piorar, 05 indios eram submetidos a um regime de tra-
batho forgado tio pesado que nio resistiam. Em poucos anos,
milhdes de indios morreram superexplorados pelo sistema de
encomienda. O préprio rei da Espanha baixou um decreto
proibindo esta forma de exploragio.

Na maior parte da histdria colonial espanhola, predomi-
nou o sistema de repartimiento,que também foi chamado de
mita ou de quatequitl Tratava-se de uma adaptagio das rela-
Goes de trabalho que ji existiam entre 0s incas € 0s astecas.
Como funcionava? Os espanhéis sonnvnm alguns indios de

principalmente do México. E era muita prata. Para vocé ter
uma idéin, entre 1600 e 1800, 2 América
Espanhola produziu sozinha 85% da prata
de todo o plancta Terra. Ou scja, cinco ve-
2zes mais do que o resto do mundo somado!

A praaa espanhola se espalhou pela
Europa. Para comegar, pelo comércio. A
Espanha importava mercadorias e pagava
com moedas de prata. A circulagio de ri-
quezas estimulou 2 economia européia no
século XVI. As oficinas de artesanato ¢ as
manufaruras produziam mais ¢ com me-
lhor qualidade porque queriam receber as
moedas de prata. Os comerciantes amplia-
ram suas ofertas ¢ 0s pontos atingidos. Mas
2 Espanha nio foi tio beneficiada assim.
Porque a maior parte da prata foi gasta com
0 luxo da nobreza, ou s¢ja, com a importa-
i de artigos finos e com a construgio de
palicios grandiosos ¢ caros. Com isso, hou-
ve pouco desenvolvimento das manufaru-
ras nacionais. Depois do declinio da mine-
ragio,a Espanha ndo teria ouro nem manu-
faturas, mas 2 Inglaterra era um pais enri-
quecido com as exportagdes de tecidos
manufaturados. Como i se disse, o onro
deixou buracos na América, paldcios na
Espanha e fabricas na Inglaterra.

A prata também saia de forma ilegal da
América. Havia roubos de carga no oceano.
Centenas de navios éspanhdis foram ataca-
dos por piratas ¢ corsirios (piratas a servigo
do Estado), que roubaram riquezas incalcu-
Liveis. O capitio Francis Drake se tomou he-
r6i nacional da Inglaterra porque foi 0 mais
bem-sucedido ladrio e assassino dos sete
mares! Para evitar os roubos, 0s navios espa-
nhdis passaram a seguir em comboios (fro-
135),0 que tornava o transporte muito leato
€ caro. A prata também saia ilegalmente por
meio do contrabando, Os colonos importa-
vam mercadorias de outros paises, desres-

umaaldeia. Os sorrudos 2

dos era traba-

A 50Cit colonial hola era muito desigual ¢, re-

lhar por um certo tempo (quatro ands seguidos,
por exemplo) na fizenda de um colono, na mi-
na, na oficina, ou ainda nas obras publicas
(estradas, murathas, etc.). Nao eram livres

para se recusar. Mas também nio eram es-
cravos, porque ndo podiam ser vendidos

nem eram forgados a trabalhar a vida intei-

. Eventualmente, até recebiam salirios.
Depois de alguns mescs, ou anos, estavam Li-
vres para fazer 0 que quisessem.

Outro sistema de trabalho servil, que até hoje existe em
alguns lugares do continente, inclusive no Brasil, é a servidio
por dividas, também chamado de sistema do barracio. O
trabalhador recebe o salirio depois de um periodo de traba-
Iho (semanas ou mescs). Enquanto isso, compra fiado (comi-
da, bebida, ferramentas) no barracio do fazendeiro. Depois
de um tempo, sua divida com o fazendeiro é maior do que
tem para receber. O fazendeiro impede que o trabalhador vi
embora até que salde a divida, 0 que nunca acontece. Hoje,
esse sistema € proibido por lei e chega a ser apelidado de tra-
balbo escravo. Afinal, ninguém pode prender uma pessoa
por causa de dividas. Mas, na América Colonial, a lei permitia
este tipo de exploragio.

O massacre na época da conquista, a fome, as doengas € o
excesso de trabalho mataram milhdes de indigenas. As ilhas do
Caribe ¢ a costa do Peru, por exemplo, ficaram quase desabita-
das. Como conseguir mio-de-obra? Trazendo de outro continen-
te.Foi assim que milhGes de escravos de origem africana foram
para aAmérica Espanhola, principalmente para o Caribe (no sé-
culo XIX, Cuba foi a maior produtora mundial de agiicar).

A América espanhola também conheceu trabathadores li-
vres.A maioria nio recebia salirios de um patio porque ain-
da ndo existia capitalismo. O usval era trabalhar por conta
propria, sozinho ou com a familia. Por exemplo, 0 camponés
que vivia da sua roga, 0 sapateiro, 0 pequeno comerciante, 0
ferreiro, 0 padeiro.

pare bem, 15 posi¢es sociais umbcm correspondiam 3s dife-
rengas raciais. No topo estavam a dlite colonial, 0s grandes
propn:unos. os hcmcns ricos. Os mais poderosos eram o0s
de que unh:m\ nm
dom Bp:mh:c 0s cargos mais alt
Gio colonial. Depois vinham os criollos, que cram brancos,
grandes proprictirios, filhos de espanhis, mas nascidos na
colonia e por isso com menor presenga no Estado colonial. Os
trabalhadores livres, s funcionirios publicos de menor gra-
duagio, os pequenos proprictirios eram mestigos de espa-
nhéis com indios. A grande maioria dos trabalhadores subme-
tidos 20 trabalho compulsério, como vimos, eram indios. E, 1
embaixo, 0s escravos de origem africana. Essa mistura de dife-
rengas de classe ¢ discriminagio racial até hoje marca as so-
ciedades latino-americanas de fala espanhola.

Algreja Catdlica teve um papel fundamental na coloniza-
o, Os padres fundaram escolas para 0s cologos, com separd-
o de salas de aula para os brancos ¢ filhos da elite colonial,
para os mesticos ¢ até para os indios. A ordern dos jesuitas foi
uma das dltimas a se instalar na América Espanhola. Os jesui-
tas prefiriam viver no interior, onde organizavam missdes.As
missdes (também chamadas de rtducbc ou reduciones)
eram aldeias onde os indios podiam ser catequizados, Os in-
dios conservavam muitos clementos da sua cultura original,
mas ambém absorveram a cultura européia. Por exemplo,
construfam igrejus € compunham musicas em estilo barroco,
convertiam-se 20 cristianismo. O trabalho nas misses cra co-

munitirio. Uma parte do que produziam ia par 0 papa, mas a

maior parte ficava na aldeia.

As primeiras missées foram fundadas.no século XVII.
Espatharam-se da Argentina até a Califérnia. Para que vocé
possa ter uma idéia da dimensio grandiosa: as missdes jesuiti-
€as no Paraguai chegaram a organizar mais de 130 mil indios
guarinis em diferentes aldeias. Os Estados espanhol ¢ portu-
gués ndo viam com bons olhos o crescimento autdnomo das
‘missdes. No século XVIII, os reis da Espanha ¢ de Porrugal ex-
pulsaram 0s jesuitas da América. As missdes ficaram fragiliza-
das, sofreram ataques militares e acabaram se
dissolvendo. Hoje, 56 existem sombras ¢
ruinas, ¢ talvez um grito agoniado de
indio nas noites silenciosas.
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ANEXO 14.1
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llustragdo do século XVIII

A administragdo espanhola era rigi-
da. Na metropole, a Casa de Contrata-
¢éo deveria fiscalizar a entrada e a sai-
da de riquezas, combatendo o contra-
bando. Inicialmente, ela cobrava im-
postos como o quinto, que equivalia a
20% do que o sujeito ganhasse na
América. O Conselho das indias fazia
leis coloniais, comandava os funciona-
rios e servia de tribunal.

Para evitar o contrabando, foi insti-
tuido o regime de porto tnico. O navio
que comerciasse com a colonia sé po-
deria partir de um (nico porto na
Espanha (Sevilha e depois Cadiz), e
apenas um dos trés portos autorizados
na América: Veracruz (México), Porto
Belo (Panamd) e Cartagena (Colém-
bia). Com medo da pirataria, os navios
andavam em comboios.

Vot
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ANEXO 15 (Anexos observagao estagio Il):

UFSC = CED ~ CA - Ensino Médio - Histéria - Prof. Fernando Leocino da Silva

A terra do pau-brasil

uandoos portugueses chegaram ao territério que mais tar-
Q de constituiria o Brasil, aq yiam 5 ou 6 milhdes de na-
Eles ndo tinham a nogao de pais e nenhum povo se consi-
deravadonode todasas terras do Brasil, diferentemente dos por-
tuguescs, que tomaram o territério como propriedade do rei de

il

Aesquadra de Cabral ndo foly

Portugal e que chamaram todos os habi generi
de “indios”, sem observar suas diferencas culturais.

Depoisdeavistar o monte Pascoal, no dia 22 de abril de 1500,
aesquadrade Pedro Alvares Cabral permaneceu dez dias na ter-
ra que chamaram de Ilha de Vera Cruz [+ - |. O contato com os in-
digenas foi pacifico, conforme relatou o escrivio Pero Vazde Ca-
Minhaao rei de Portugal. Nos anos seguintes, outras expedigdes
enviadas ao Brasil constataram que ndo se tratava deumailha, e
Onome foialterado para Terra de Santa Cruz. Mas a grande quan-
tidade de pau-brasil nas matas li acabou inspirando o
apelido Terra do Brasil, que permaneceu [+ |

O pau-brasil crescia em meio & mata Atlantica, entre o Rio
Grande do Norte e o Rio de Janeiro. E uma drvore com 20 m de
altura, em média, de tronco vermelho-escuro. Chamada pelos
indios de ibirapitanga (“pau vermelho”, em tupi), sua madefra
fornecia um corante para tecidos. Os portugueses usaram os in-
digenas para extrair o pau-brasil, dando-lhes em troca alguns
Objetos, tais como espelhos, migangas e pedagos de tecidos colo-
ridos. As drvoreseram derrubadas com machados de pedra, mas,
depois que os nativos conheceram as ferramentas de metal, pas-
saram a exigi-las em troca da madeira [+ ].

As drvores cortadas eram guardadas nas feitorias, enquanto
seesperavaa chegada dos navios que astransportariam para Por-
tugal[s 1]. Comparado com as especiarias que vinham da ndia, 0
Pau-brasil dava poucolucroaPortugal. Porisso, 0 governo portu-
8ués dedicou esforcos e recursos para suas ricas coldnias orien-
t ¢ i

Em 26 de janeiro e 1500, a

ssarem pag
Espanha levando 36 indigensi
como escravos. Ei

¥

0s portugueses jd conheciam
pau-brasit havia uma espécie
m Sumatra, inac,
sudeste asidtico de onde a

de pd para a Europa desde o
século XI. Na América, as
florestas da Venezuela ¢ da
regido do Caribe também tity
pau-brasi.

| Dd-se o rome de escambo &

troca de uma mercadria pot
outra, sem uso de dinhoiro.

Cada navio levava cercade s
il foras de pau-brasi.

Calcula-se que, no século XV,
‘cerca de 2 milhes de drvores

g ploragio do pau-brasil (queera pélioreal)
a particulares, exigindo em troca o quinto (20%) dos lucros.
Nas primeiras décadas (1500 a 1530), o contato entre indige-
d

foram derrubadas. Em Lisbok
as

vendidas para comerciante3 |
Amsterds. onde eram
reduzidas apd, que e

as toturarias

Naseeuropeus parece ter sido pacifico. Desej bter 0sins-
trumentos que lhes eram muito titeis, os nativos se antecipavam
achegadados “brasileiros” (os comerciantes de pau-brasil), aba-
tendo centenas de drvores. iros f panh6i
também fizeram escambo de pau-brasil com osindigenas. A pre-
senga dos franceses tornou-se constante, chegando a ameagar o
dominio de Portugal sobre alguns p dolitoralbrasilei

[

da htalia & da Franga.

Os indios

-~

franceses, que chamavam ¢
“mair*, dos portugueses,
donorinados "perd”.

A rica Lisboa

¥ Esta gravura de Theodor

de Bry mostra o porto de Lishoa
10 século XVI, época em que
era 0 mais movimentado da
Europa. Por qué? De onde
chegavam tantos navios? O que
traziam? Descreva a cena.

O portulano de Lopo Homem
e Pedro Reinel 2
<Este portulano de 1519 mostra que. nessa
€poca, os portugueses ji conheciam boa parte do
litoral brasileiro, seus habitantes, sua flora e sua
fauna, Ao longo do litoral aparecem nomes de
1i0s, portos e baias. Que nome os autores

do portulano deram A terra? Em que atividades

os indigenas sio retratados?

Carta ao rei de Portugal
“Vendo do mar, 0 sertdo nos pareceu muito grande,
porque, ao estender os olhos, nio podiamos ver senio
terra com arvoredos a perder de vista. Até agora nio
pudemos saber que haja aqui ouro, prata, ou alguma
coisa de metal ou ferro; nem o vimos. Porém a terra
em si tem um 6timo clima, frio e temperado, (...) As
dguas sio muitas, infindas. E esta terra € tdo graciosa N
que, querendo aproveiti-la, tudo daré, em razio das
dguas que tem. Porém o melhor fruto que se pode tirar
desta terra me parece ser salvar esta gente. E esta deve
ser a principal semente que Vossa Alteza deve langar
nesta terra.”

Sofana Astwo s Resuw
Vorsde sraca em rgagen 1

2fe Por: Vit 05 Camee.
o

20 767,

A O trecho acima € uma versio atual da carta de Pero Vaz
de Caminha, escrivio da esquadra de Cabral, que escreveu
a0 rei de Portugal tudo o que presenciou em abril de 1500.
A que terra o escrivio Caminha se referia nesta carta ao rei?
Que interesses econdmicos ele demonstrou em relagio &
nova terra? Que impressio a terra lhe causou? O que o
escrivio sugeriu a0 rei fazer com os natios?

1) Quem realizava o trabalho de re-
tirada do pau-brasil? O que rece-
biam em troca?

2) Por que 0 governo portuguds ndo
demonstrou grandeinteresse pelo
Brasil nos primeiros trinta anos
depois do descobrimento?

3) Nocomércio do pau-brasil
lucrava mais
os holande:

RODRIGUE, Joelza Ester.
Histéria em documen!
imagem e texto. Sig,Paul
FTD, 2006.
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ANEXO 16:

UFSC — CA — Ensino Fundamental — Histéria — Prof. Fernando Leocino da Silva

Texto: Indigenas brasileiros de hoje falam do passado.

“A primeira invasao de nossa terra: Os portugueses chegaram numa praia que hoje se
chama Bahia. Essa praia era terra da nagdo tupiniquim. Fazia muito tempo que os indios
Tupiniquim moravam naquela terra! Fazia muito tempo que os
plantavam naquela terral Mas os portugueses n3o
Tupiniquim.

indios Tupiniguim
respeitaram o direito da nacio

Os portugueses puseram um marco de pedra na terra Tupiniquim. Puseram um marco
com cruz. Cruz da religido do povo de Portugal. Puseram um marco para dizer que aquela
terra era do rei de Portugal. Isso aconteceu no dia 22 de abril de 1500. [...] Rezaram uma
missa para festejar a invas3do de nossa terra... Todos os indios que moravam ali foram
espiar os portugueses chegarem. Viram os portugueses botarem o© marco e nao
reclamaram... Os indios Tupiniquim n3o estavam sabendo o que os portugueses queriam.
Eles n3o sabiam que os portugueses tinham vindo ocupar a nossa terra. Eles ndo sabiam
que os portugueses tinham vindo mudar nossa vida. Por isso, eles até deram presente
para os portugueses.

Antes dos portugueses chegarem, cada lugar de nossa terra tinha um nome. Os rios ja
tinham nome. As lagoas ja tinham nome. Mas logo os portugueses trocaram Nnos nomes
de tudo. O lugar onde eles encostaram as caravelas, eles chamaram de Porto Seguro. O
primeiro morro que eles enxergaram, eles chamaram de Monte Pascoal. Os Tupiniquim ja
tinham dado nome para esses lugares. Os portugueses mudaram o nome da terra. Mas
N30 mudaram s& o nome da terra. Os portugueses roubaram a terra também.

A terra do povo Tupiniquim era grande. Até hoje, a nagio Tupiniquim esta lutando para
conseguir um pedacinho de terra. Assim aconteceu com a nagio Tup quim. Assim foi
acontecendo com todas as nacgdes indigenas. Assim ainda acontece hoje: com a nacgdo

Guarani, com a nagSo Wapixana, com a Nag3o Nambiquara, com a nac3o Kaingang, com a
nac¢3io Apurind, com a nac3o Guajajara,

qQuase todas as nagdes indigenas!

com a nagdo Surui, com a nagao Yanomami, e com

Os portugueses vinham com a conversa mansa
parecendo amigos. Mas estavam querendo mesmo era dominar o nosso povol!”

(Fonte: Histéria dos povos indigenas: S00 anos de luta no Brasil
Petrépolis: Vozes/Conselho Indigenista Missionario, 1986, p. 87-90

Para refletir « respender seguinde o pente de vista de texte:

a) Como os indigenas interpretam a “descoberta” do Brasil?
b) Qual foi a atitude dos portugueses ao chegar?

c) Como agiram em relac3o aos povos que encontraram?

d) E estes, em relagiio aos portugueses?
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ANEXO 17:

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Centro de Ciéncias da Educagao — CED

Colégio de Aplicagao — CA

Ensino Fundamental — Historia

Professor: Fernando Leocino da Silva

Estudante: : 82série - 20/04/2012

Avaliagio de Histdria — 1°. trimestre

O processo de exploragdo da “América” pelos Estados europeus a partir do final do século XV
deu inicio a um longo processo marcado por agdes como: apropriagao de riquezas, genocidio dos
nativos, destruicdo de patriménios naturais e culturais, etc.

Destacamos, ao longo das ultimas semanas de aula, que este processo registrou como um dos
principais resultados um significativo CHOQUE CULTURAL entre nativos e europeus. Para esta
analise, buscamos reconhecer as diferentes percepgdes (‘pontos de vista”) tanto dos
“conquistados” quanto dos “conquistadores” através do:

Considerando estas discussées, elabore de forma individual um texto que aborde a tematica
CHOQUE CULTURAL a partir do que foi observado nas fontes analisadas e discutidas em sala
de aula (lembre-se de registrar as fontes de consuilta).

Para esta atividade podera ser utilizado seus registros da observagao do filme, suas anotagbes
no caderno, bem como os textos e atividades entregues pelo professor.

A sua produgao textual deve ser estruturada da seguinte forma:
1. Titulo;

2. Introdugao;

3. Desenvolvimento;

4. Consideragdes finais.

(Obs. Os itens 2, 3 e 4 n&o precisam ser identificados no corpo do texto.)

191



ANEXO 18:

L  UFsC-CA-Ensino Fundamental — Histéria - Prof. Fernando Leocino da Silva j

Agricultores e indigenas disputam posse de terras

A briga coloca, de um lado, quem tem o direito histérico, e, de outro, trabalhadores que compraram uma area™
dentro da lei

DARCI DEBONA
(darci.debona@diario.com.br)

De acordo com a fisica, dois corpos ndo podem ocupar 0 mesmo espago ao mesmo tempo. Em Santa Catarina, essa
lei, na pratica, gerou disputa de terras entre indigenas e agricultores. De um lado, os que reivindicam o direito
historico de posse sobre determinadas areas, e de outro, os que compraram as terras vendidas por colonizadoras,
sob autorizagdo do Estado.

E como as leis da Fisica ja previam, isso tem gerado disputas, angustia e até conflito com morte.

Em Abelardo Luz, o ex-presidente do Sindicato Rural, Olices Stefani, foi morto numa barreira indigena, em 2004,
durante uma manifestacdo pela criagdo da Terra Indigena de Toldo Imbu. Em Sede Trentin, em Chapecd, ocorreram
incéndios em construgdes de agricultores na area que foi ampliada de Toldo Chimbangue. Em Saudades, os guarani
foram ameacados por agricultores, que ndo permitem a criagdo de uma reserva indigena naquela regido.

Os agricultores questionam judicialmente a criagdo ou ampliagdo de dreas indigenas. Para o presidente da Federagao
da Agricultura do Estado de Santa Catarina (Faesc), José Zeferino Pedrozo, muitas comunidades rurais tém vivido sob
a ameaca de expropriacdo de suas terras. Ele disse que a Constituigdo garante o direito aos indigenas das areas quey
eles tradicionalmente ocupam, mas vé equivocos nessa interpretagdo na criagdo ou ampliagdo desses espagos.
Pedrozo citou que uma Comissdo Parlamentar de Inquérito da Camara dos Deputados criada em 1999 constatou que
o processo de demarcagdo é arbitrario e concentra o poder nas médos da Fundagdo Nacional do indio (Funai).

A forma como o governo federal vem conduzindo a questdo estimula o conflito — disse Pedrozo.

0 toordenador da Fundagdo Nacional do indio de Chapecd, responsavel por todo o Oeste de SC e parte do Parand,
Pedro Possamai, afirmou que as areas indigenas sdo identificadas por estudos antropolégicos que constatam se ha
evidéncias que eles moraram naquele local, como a existéncia de cemitérios, por exemplo. Depois, o estudo é
avaliado pela Funai, encaminhado ao Ministério da Justiga, que publica uma portaria declarando érea indigena.
Apds, é sancionado pelo governo federal.

Possamai disse que reconhece o direito dos agricultores de serem indenizados. O problema é que a Unido ndo
indeniza terras indigenas, pois, juridicamente, essas terras ja pertenceriam a Unido. Os indios tém apenas a posse
dessas terras, mas ndo sdo os donos. Com isso, no entendimento do administrador da Funai, caberia ao Estado, que
permitiu a colonizag3o, indenizar as terras. Possamai disse que a Assembleia Legislativa até havia aprovado um
dispositivo para permitir ao Estado fazer isso, mas a lei ndo foi sancionada.

Problema é antigo e comegou com a colonizagdo do Brasil

De acordo com o professor de histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), José Carlos Radin, o
problema tem origem 4 na colonizagdo do Brasil, onde a Coroa Portuguesa fazia grandes concessdes de terras. O
detalhe é que dentro dessas terras havia populagdes indigenas morando. Em 1850, veio a Lei de Terras, que
determinava a escrituragdo das propriedades. Os indigenas e caboclos ndo tinham nogdo de propriedade - explicou
Radin.

A assessoria do governo do Estado informou somente que a questdo ainda estd em avaliacdo. Enquanto isso,
agricultores e indios continuam em pé de guerra.

Fonte: http://diariocatarinense.clicrbs.com.br/sc/noticia/2011/03/agricultores-e-indigenas-disputam-posse-de-
terras-3254026.html acesso em 17.abr.2012.
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ANEXO 19:

I A laveura canavieird

{ endo colonia de Portugal, o Brasil deveria dar lucros e aten-
der s necessidades do rei, dos nobres e dos comerciantes
dametrépole. Comoaquindose descobriramriquezas minerais
(ouro, prata ou pedras preciosas), a Coroa decidiu tornar 0 Bra-
silumgrandeprodutordecanade-agﬂcar; . Oagticarapresen-
tavabons pregose consumocrescentena Europa. Alémdisso, 05
portugueses possufam experiéncia nessalavoura €0 Brasil
apresentava condigdes favordveis: muita terra, solo fértl, clima
quente e imido.

Em quasetodasascapitanias imp]antaram—secanaviaiseen-
genhos, masmuitos fracassaram. Porvoltade 150, somente S0
Vicente, PortoSeguro, Tlhéuse, principalmente, Bahiae Pernam-
buco tinham uma produgdo significativa.

Para garantir 0 méximo de rendimento e atender a0 merca-
do externo, plantava-se quase exclusivamente cana, em grande

quantidade (tigroltira). A lavoura canavieira demandava
grandes extenses de terras: 05 Jatiftindios. O rei de Portugal

marias para a implantagéo da agricultura extensiva de cana s0-

sérios para exploré-las <]

0s custos para instalar uma fazenda de cana eramaltos. O
colono portugués devia pagar sua viagem ao Brasi, 0s gastos
com a construgio da Gase-grande, senzala e engenho, 0 ma-
quindrio e as ferramentas, as mudas de cana, a mio-de-obra.
Tinha também de garantirseu ustentoe deseus trabalhadores

~ durante 0s meses que esperava até a colheita, a produgdo e 2
venda do aglicar.

QOengenho compmendiaasméquinaseasinstalagf)esem que
oagficar eaaguardente (pinga)eram fabricados. Além disso, in-
clufa equipamentos caros, cOmo as moendas, as vasilhas de co-
breeasfornalhas. Eramusados, também, animaisdetragdo (bois)
para transportar a cana até o engenho e para movimentar as
moendas, e muita lenha paraalimentaras fornalhas, ondeseco-
zinhava o caldo de cana. No engenho | além dos escravos,
trabalhavamalgunsassalariados, técnicos especializados, como
o mestre-de-agticar e o feitor-mor.

Poucos colonos possufam capital para montar um engenho.
A maioria, mesmo dispondo de grandes extensdes deterraede
muitos escravos, ocupava-se apenas do plantio dacana, depen-
dendo dos senhores de engenho para moé-la.

autorizou os donatériose0s governadores-geraisa doaremses-
vez

mente aqueles colonos cristéos que fivessem 05 recursosneces- 7

ntroduzida na Peninsula
Ibérica, no século Vil
pelos drabes. At o finel 5
século X1, oaglcare |
a Europa, como remédo |
ou tempero exdtico.

Am,mlahaﬁl

Nofingldo século XV, 8
jihas portuguesasno =
Atidntico eram grandes

B

I O reinado do agticar—

S em dinheirosuficiente para s gastos com alavoura canavieira
eofabricodoagicar, ossenhores deengenhotomaram emprés-

timos dos holandeses . Parte do transporte do agticar entre

Brasil e Portugal era feito por navios holandeses. O rei de Por-

tugaltinhaacordos comerciaisee dividas com os banqueiros e co-

merciantes de Amsterda e Antuérpia, grandes centros financei-

rgsemercanﬁsdaépoca . Paralé seguia o agficarbrasileiroa

fim de ser refinado e, depois, vendido para 0s mercados euro-

peus. Os holandeses vendiam o agticar refinado, ficando com a
maior parte do lucro do agticar.

Ao soberano portugués cabiam os impostos pagos pelos colo-
nlos' e comerciantes e o direito a0 monopélio do coméreio comaco-
6nia. O comércio colonial rendia muito aos cofres da Coroa. Tudo o
que os colonos precisavam vinha de Portugal: tecidos, ferramentas
utensflios domésticos, material para construgdo, velasetc. Portanto,
oc%inheiroobﬁdo comavendadacanaacabavanioficando noBrasil,
pois era gasto com a compra e produtos portugueses l

Entre 1550 1650, 0 Brasil foi o maior produtor mundial de
a?ﬁcar. Aslavourasmais produtivas eramas doNordeste, espe-
cialmente as de Pernambuco . A cana-de-agticar estimulou
outras atividades econdmicas no Brasil, como a pecudria.

) Ogado, além de ser usado como alimento, eraa forga detra-
¢0 para o transporte e moagem da cana. Inicialmente, os bois
eram criados nas préprias fazendas. Depois, como os fazendei-
1os precisaram usar toda a terra para o plantio da cana, 0 gado
passou a ser criado no sertdo, longe das fazendas. Com isso, a
ocupagdo doBrasil comegou aseinteriorizar. A pecudria utiliz’a-
va poucos trabalhadores e instalagdes simples, o que atraiu os
colonos com menos recursos. A produgéo e carneseca ou salga-
da e de couro destinava-se ao mercado interno.

Aeconomia agucareira também estimulou a lavoura de ta-
baco. O fumo, nativo da América, foi levado para a Europa no
séfulo XVIe seu uso logo se difundiu. Cultivado no Reconcavo
baiano,eraexportadoemrolos  paraPortugaleparaaAfrica
onde era trocado por escravos. ’

Para o consumo dos moradores das fazendas e vilas, eram
plantados géneros de subsisténcia, como mandioca, artoz, mi-
Tho e feijio. Muitos indigenas também se ocuparam de’sse’tipo
de lavoura e ensinaram os portugueses a cultivar plantas nati-
vas do Brasil. Os indigenas também trocavam com s colonos
produtos artesanais, como redes, cestas e ceramicas.

@;@Wﬁﬁ'} Whp, Hihnin o
JRofeck. fo

0primeiro engenho do
Brasilfol construido por
Martim Afonso de Sousa
(1533) emassociagdo
com o holandés Johann
van Hielst, Em 1544,0
engenho foi adquirido
pela empresa holandesa
Erasmo Schetz e Filhos,
passando a ser
conhecido como Sdo
Jorge dos Erasmos.

Portugal importava de
outros paises europeus |
maioria dos produtos
manutaturados,
contrariando 0s
principios mercantilstas
daépoca. (Revejao
Capiulo 13, Médulo )

Outra fonte de renda pen
oreierao tréfico de
‘escravos africancs.

Mesmo depois que &
produgdo canavieira
decaiv, 0 agicar
continuou sendo 0
principal produto de
exportagéo do Brasil
inclusive durante s pon
damineragéo, no século
XVIIl. (Veja 0 mapa do
capiulo 18, Méduiol)

Na dpoca, nio existiam
cigarros. O fumo era
consumido em pd (nos
cachimbos ou aspirade)
0u8m pedagos
(mascado).
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ANEXO 20:

| UFSC- CED - CA~ Ensino Fundamental - itdria - Prof. Fernando Leocing da Silva B

grande empenho ou dedicagdo individual,
basta ter boa vontade ¢ permanecer atento,
evitando desperdicio de material e aprovei-
tando todos os recursos possiveis para que o
“bolocresca cadavez mais”,

Leia com atengdo e siga corretamente as

Q instrugdes, ¢ o sucessoserd inevitével:
&) 0 primeiro ingrediente da “receita colo-
nial" ¢ amonocultura, Isto é, desenvolva um
™ soprodutoe o deixe cozinhar em fogo brando

% até engrossar. Basta escolher um dnico gé-
@em complementar (sem similar na Europa),

NP )

b

mercado europeu, ¢ desenvolié-lo em todo o
territorio,

Voct, caro leitor, poderia perguntar-nos
entdo: um 56 produto ndo estraga a receita?
Nio! E af esth um dos segredos dessa boa
receita, £ necessrio verificar que, para bem
colonizar, ¢ importante sempre levar em con-
ta a 6tica do colonizador ¢ ndo a do coloni-
2ado. A monocultura é um ingrediente bi-
sico, pois de nada adiantaria plantar géneros
diferentes que ndo fossem por sua vez facil
mente exportaveis e que, por outro lado, -
vassem a um desenvolvimento interno dz co-
lonia 2 partr da instituigdo de pequenas pi08
priedades,

Oimportante nesta etapa da reccita ¢ mag-
ter-se firme ¢ optar bem (por um produs ce
grande demanda). Assim, 20 mesmo tez30
€ que se consegue grandes lucros, ma
st a coldmia totalmente dependente (i3 ¢
ndoproduz a quantidade de géneros sufisiz.
{es para a sua propria subsisténcia),

Porém a receita ndo ¢ tio simples
E preciso entlo acrescentar o segundo ingze-
diente bisico: o atifindio.

Refogue a monocultura com o laifingia e
0 entdo vooé comegard a ver os bons resq-
tados. O latifindio deve vir bem temperady,
isto €, as melnores terras ¢ riquezas necessi
tam cstar concentradas nas mios de poteos
senhores,

SCWARCZ, Lilian; PAIVA, Miguel. Da
coldnia ao império: um Brasil para inglés
ver latifundidrio nenhum hotar defeito.

| Sao Paulo: Brasiliense, 1995, p. 12:3
i 25

"

TE DE COLONZA

& que tenha grande demanda ¢ aceitago no

Amassa de seu bolo genha entdo cada yez
mais consisténcia, pois de pada adiantaria
monoculfura sem que existise ym esquema
de exportaglo em grande escala, que 56 2
mistura com o Jatfndio pode proporcionar,

Introduza entko o terceirg ingrediente: g
exportagio: Junte os dos tens anterioreg ¢
adicione grandes doses de exportagdo, Ou
seja, toda produgo colonial deve ser expor-
tada ¢ vendida pela metrdpole, i que o que
interessa é aacumulagio de capital nas miog
das metrdpoles européias, Nada de “bolos re-
partidos”. A economiz colonial deve ser aber-
ta, toda voltada para fora; isto ¢, paraa ex-
portacdo de géneros qQue possam promover
altos hucros nas maos dog colonizadores euro-
peus, Além disso, toda e qualquer transaglo
comercial colonial deve ser feta através da
metrdpole, garantindo-se dessa forma quea
massa o perca “oponto”,

No entento o bolo murchars se nao for
adicionado o quarto ¢ ltimo ingrediente ba-

sico: amio-de-ohraescraya, 0 trabatho com-
pulsSrio, aomesmo tempo quegarante o ac-
mulo de capital nas mios da metrépole (em
virtude do controle do tréfico de €sCravos),
impede que a producio se organize em pe-
Quenas propriedades, j& que o trabalhador
assalariado tenderia a transformar-se em pe-
Queno proprietdrio, o que, como vimos, po-
deria prejudicar o bom funcionamento da
receita colonial,

Prontol Agors junte todos o ingredientes,
mexa bemelevewlomopandoum.

Sirva quente ou fri, o que importa é o
gostodocoﬁﬁizadd_’é '

Eneite ¢ tempere; use sua propria eriati
vidade contant queinea percaide vstaig ‘(2
ineresses metropolfano, v

Agora € b servirl A familia vai gostar,

Bom apetite!

e
o ¢

o
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ANEXO 21:

A)Qu:iﬂ _r)elaga.o pot.iemos estabelecer entre a produgdo da cana-de-aglcar e o “sistema” mercantilista no Brasil
colonlaIN. Quais os |ntergsses na produgdo da cana-de-aglicar no século XV? E na atualidade, para o que se destina
producdo da cana? Quais os Estados brasileiros com maior produgdo? Pesquise e explique quais as condigbes de

DOC. A

O doce agticar.

O doce acucar

A cana-de-agticar € uma planta de
origem asiatica, provavelmente

de Bengala, conhecida dos
europeus desde a Antiguidade.
mas considerada simplesmente
uma curiosidade exotica. Através
dos &rabes, a partir do século Vil
os reinos do Ocidente tomaram
conhecimento da técnica de extracao
do agucar da cana, que chegou
primeiro ao Mediterraneo oriental,
nas ilhas de Chipre e de Creta e ao
norte da Africa.

Em Chipre, houve um grande avanco
na produgao, que era realizada

por escravos sirios. Expandiu-se
para a ilha da Sicilia, com trabalho
forgado, em grandes propriedades

e voltada para o comércio de
exportacdo. Na peninsula Ibérica
também se produzia agucar, que

era vendido para o norte da Europa.
isso significa que os portugueses ja
tinham experiéncia sobre a extracao
de agticar da cana ha longo tempo,
antes mesmo de colonizar as ilhas
atlanticas e instalar os engenhos.

Apesar disso, no inicio do século
XVI, o agucar ainda era um
produto exético, considerado uma

_especiaria e receitado por médicos

como remédio. Mas o agucar de

cana logo se popularizou € caiu no
gosto das pessoas, aumentando
seu mercado consumidor Passau 3
ser moda preparar alimentos com
mothos adocicados e fazer doces
de frutas, dando inicio ao sucesso
das sobremesas portuguesas, de
influéncia arabe.

Quando o Brasil iniciou sua
produgao, a partir da década de
1530, a procura por acdcar ja era
expressiva na Europa, embora o
produto fosse muito caro. Com
excelentes condigdes climaticas e
solo adequado (massapé), o Brasil
tornou-se o principal fornecedor

de agticar da Europa. Em 1560, a
produgao era de 2.470 toneladas;
em 1630, ja exportava 20.400
toneladas. O agucar era mandado
para Lisboa e para a Antuérpia (na
atual Bélgica), que se transformou no
maior centro de refino e de comércio
do produto no norte da Europa.

Sua difusao deslanchou mesmo

com O surgimento € ampliagao do
consumo de trés outros produtos
que passaram a ser importados pela
Europa: o chocolate, o café e o ché.,
cada um em uma época diferente;

Fonte: VAINFAS, Ronaldo (org.) Histéria. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2010, p. 293.

trabalho dos trabalhadores envolvidos na produgdo da cana-de-aglcar?
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ANEXO 21.1

DOC. B

Moagem da cana

Analise esta tela de Benedito Calixto do século XVII e responda: a) que setor do engenho é retratado? b) O que faz o
trabalhador ao fundo, sentado em uma plataforma alta? c) Qual é a forga que move a moenda? d) Quem sdo os
trabalhadores? e) Pesquise e analise como era o cotidiano de vida destes trabalhadores.
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ANEXO 21.2:

DOC. C

Os custos de manutengio de um en

enho.

fermeiro; o, para |sm,' zla; rogas
. Querem os barcos velame, cabos, cordas e breu.
em as fornalhas, que por sete ou oito meses ardem; i,
ite, muita lenha; ¢, para isso, sao precisos dois barcos
velas para se buscar nos portos e muito dinheiro paraa
prar, Ou extensos matos com mulms 8 ‘mm e muitas ju

machados e serras. Quer a mosnda todo tipo de madeira d
_emuito ago e ferro. Quer a carpintaria madeiras seletas e
paraarrimo, vigas e rodas; e pelo menos os instrumentos

usuais, como serras, enxés, goivas, machados, martelos, p
inas. Quer a fabrica do aglcar tanques e ca|dqgta
itos instrumentos menores, t

mmadas do capeldo, feitores, mestre, pur
com seus orm

s casas para 0 sen
do para hospedes; e 0 edlﬁclo
ts outras oficinas.”

A)Como vocés definiriam o engenho? B) Segundo o autor deste texto, quais sdo os gastos do senhor do engenho
para manté-lo em funcionamento? C) Dos instrumentos de trabalho mencionados pelo autor, quais eram

, importados? D) Como o autor se refere aos escravos? E) O que isso significa? F) Como o texto deixa entrever a
questdo do desmatamento da Mata Atlantica?

Use seu c dor para a pesquisa das pal que vocés ndo sabem o significado.

P o P
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ANEXO 21.3:

DOC.D
A produgio para consumo interno.

Além da lavoura canavieira, havia a produgéo acessoria que mantinha em funcionamento a economia de exportacdo:
o cultivo de géneros alimenticios e a produgéo de carne-seca, alimento basico dos escravos a das populagGes pobres.
Nesta ilustragdo de J. B. Debret, do séc. XIX, vemos uma fazenda de carne-seca. Nesta época, o Nordeste sofria
concorréncia da industria do charque das estancias do Rio Grande do Sul.

A)Quais eram os produtos cultivados para o sustendo da produgdo colonial? B) Como se desenvolveram as fazendas
de gado? C) Qual foi a importancia da pecuéria?
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ANEXO 21.4:

DOC.E
Um modelo de funcionamento do comércio
NGULAR ot

AFRICA

" S —

Explique como funcionava o comércio colonial. A) por que ele é também chamado de comércio triangular? B) Nesse
“triangulo”, para onde fluiam os lucros? Por qué? C) Qual a relacdo entre comercio colonial e monopélio comercial?
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ANEXO 22 (Prova para o Paulo)

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Centro de Ciéncias da Educagdo — CED

Colégio de Aplicagao — CA

Ensino Fundamental — Histéria

Professor: Fernando Leocino da Silva

Estudante: 82 série “B” - 20/04/2012

Avaliagdo de Historia — 1°. trimestre

1) Os PORTULANOS eram mapas que ajudavam os navegadores a se localizarem no mar.
Assinale qual deles representa as terras que hoje sdo do BRASIL.

PORTULANO A

()

PORTULANO B
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ANEXO 22.1:

2. Qual das imagens abaixo melhor representa as sociedades nativas que tiveram contato com os europeus?

FONTE A FONTE B

ANEXO 22.2:

3) Circule nas imagens abaixo onde estéo os iNDIOS.

FONTE A FONTE B

'L

4) Os europeus chegaram as novas terras se locomovendo através das CARAVELAS. Assinale qual das imagens abaixo elas estao representadas:
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ANEXO 22.3:

FONTE A

FONTE B

5) Na imagem a segui temos umas das relagdes de exploragéo de trabalho sofrida pelos indios. Nesta acao os indigenas trocavam pau-brasil por objetc
tais como espelhos, migangas, pedacos de tecido, assim como ferramentas de metal (como o machado).

FONTE A

ANEXO 22.4

Qual o nome dado a troca de uma MERCADORIA por OUTRA, sem o uso de DINHEIRO?

() MERCADO
() ESCAMBO
() CAPITALISMO

6) Assinale na imagens abaixo aquelas trazem exemplos da cultura indigena.

FONTE A
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ANEXO 22.5:
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