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RESUMO

O Estagio Supervisionado de Histdria 11 € um momento muito importante para a formacéo do
professor de Historia; é onde ele vivencia a pratica pedagogica. Nao somente lecionar, mas
viver todas as dimensdes que o oficio do professor oferece. Dentro deste contexto, este
relatério tem como objetivo relatar e analisar o estagio docéncia realizado na Escola Basica
Municipal Dilma Lucia dos Santos. A escola esté localizada no bairro da Armacéo do Pantano
do Sul e tem uma relacdo muito significativa com a comunidade, relacdo esta que contribuiu
para que o grupo de oitos estagiarios estabelecesse uma proposta de Educacdo Patrimonial
com os alunos da Instituicdo. Eu e meu colega, Ederbal Bezerra, realizamos nosso estagio
com a turma da sexta série — ou sétimo ano — do ensino Fundamental. Através da tematica da
Alimentacdo, construimos um conjunto de aulas a fim de interligar a Educacéo Patrimonial e a
Presenca de Africanos e afrodescendentes. Estes eixos estdo presentes em nosso projeto de
Estagio por sua ligacdo com o Programa Santa Afro Catarina; programa de extensdo da
Universidade Federal de Santa Catarina que tem como objetivos valorizar a cultura africana e
a difuséo do patrimonio cultural associado a presenca de africanos e afrodescendentes em
Santa Catarina.

Palavras-chaves: alimentacdo, educacdo patrimonial, escravidao, patrimonio imaterial
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INTRODUCAO

O Estagio docéncia € um momento de experiéncia muito importante para a formacéo
profissional. E neste momento que praticamos e também refletimos acerca da pratica
pedagdgica. Este estagio foi realizado no primeiro semestre letivo de 2012 na Escola Basica
Dilma Lucia dos Santos. Localizada no bairro da Armacgdo do Pantano do Sul, é uma
instituicdo de ensino vinculada a Prefeitura Municipal de Floriandpolis e que estabelece uma
relacdo muito significativa com a comunidade — alunos, pais e professores. Receber 0s oito
estagiarios que compdem nossa turma foi a primeira experiéncia da Escola como co-
formadora de professores. Compreendo, assim, que esta experiéncia foi significativa e
enriquecedora tanto para nés — futuros professores de Historia — quanto para Escola.

A experiéncia de estagio iniciou no segundo semestre letivo de 2011, na disciplina de
Estagio Supervisionado em Histdria I, cujo objetivo era observar a pratica pedagogica dos
professores de Historia e investigar alguns elementos do cotidiano escolar. Entre as diversas
tematicas estabelecidas para os estagiarios, eu ¢ minha dupla escolhemos o tema “Trabalho
Docente”. A partir deste contexto, foram investigados os espagos de socializagao profissional.
Para alcancar tais objetivos, foi realizada uma pesquisa a partir de fontes orais coletadas
através de entrevistas, cruzando com a analise de documentos oriundos da Secretaria de
Educacéo e produzidos na Escola Dilma Lucia dos Santos.

Um ponto muito importante a ser destacado nessa experiéncia de estagio é a sua
integracdo com o Programa de Extensdo Santo Afro Catarina, cujo objetivo é valorizar a
cultura afro-brasileira e promover a difusdo do patriménio cultural associado a presenca de
africanos e afrodescendentes em Santa Catarina. Em funcdo desta integracdo, trés eixos
nortearam a pratica pedagogica: Historia Local, Educacdo Patrimonial e a Presenca de
Africanos e Afrodescendentes na llha de Santa Catarina.

A experiéncia docente foi configurada a partir da utilizacdo de eixos tematicos.
Trabalhar com a perspectiva de utilizacdo de eixos tematicos consiste em problematizar o
tema, selecionar os contetdos, delimitar os recortes temporais e formular novas questdes. A
historia tematica viabiliza a aproximacado entre ensino e pesquisa, onde professores e alunos
constroem em conjunto o conhecimento historico escolar. Para alcangar tais objetivos, foi
utilizado o tema da Alimentacéo para a construcdo das aulas na turma 61 na Escola Basica

Dilma Lucia dos Santos.



Este relatério cumpre uma funcdo muito importante dentro deste contexto: registrar e
analisar a docéncia. O relatdrio divide-se entre cinco capitulos, onde se buscou construir um
texto em que estes capitulos se complementassem e se relacionassem entre si:

1) O cotidiano na Escola Béasica Dilma Lucia dos Santos no qual é discutido e analisado o0s
espacos e 0s projetos da escola que configuram o cotidiano escolar, em paralelo com a
apresentacdo da investigacéo feita no segundo semestre de 2011,

2) O Projeto de Ensino que apresenta os referenciais tedricos e metodoldgicos que
fundamentaram a construcdo das aulas, bem como discussfes acerca do ensino de Histdria, da
Educacdo Patrimonial, Histéria Local, Alimentacdo e a Presenca de Africanos e
Afrodescendentes;

3) Planos de Aula por meio de Materiais Didaticos: os planos de aula foram retrabalhados,
propondo-se em apresentar o planejamento — textos didaticos e atividades elaboradas - a partir
dos eixos da Educacdo Patrimonial e da Presenca de Africanos e Afrodescendentes;

4) O Curriculo em Acdo na Sala de Aula que analisa a pratica docente por meio dos diarios de
aulas e andlises de atividades feitas pelos alunos;

5) Memdrias da Regéncia consiste no capitulo de conclusdo, elaborado a partir de um texto
autobiogréafico que registra minha experiéncia pedagogica.

A partir destes capitulos objetiva-se expor e analisar o estdgio como um momento
muito significativo para a reflexdo acerca da formacéo de professores. A construgéo das aulas,
dos textos didaticos e das atividades foi feita em conjunto com o meu colega Ederbal Bezerra.
Contudo, a escrita desse relatorio foi realizada individualmente porque meu colega ndo cursou
a disciplina de Estagio Ill. Em varios momentos, mencionarei a sua participacdo na
preparacdo da docéncia, pois sem o seu auxilio, muitos aspectos ndo estariam presentes nesse

relatério.



1. O COTIDIANO NA ESCOLA BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

O objetivo deste capitulo é refletir sobre o cotidiano na Escola Bésica Dilma Lucia dos
Santos. Para tanto, é necessario conhecer a sua histéria enquanto instituicdo e também
conhecer seus espagos onde alunos, professores e funcionarios transitam e se relacionam.
Outro aspecto que serd abordado neste capitulo sdo as acfes da escola realizadas em conjunto
com a comunidade. Pensar a escola é pensar também sobre o bairro no qual esta situada: a
Armacao do Pantano do Sul.

No primeiro semestre de estagio, os oito estagiarios fizeram as observagdes das aulas e
também uma pesquisa investigativa a respeito da Escola. Foram selecionados temas distintos
para as quatro duplas pesquisarem: 1) A Escola Basica Dilma Lucia dos Santos e comunidade
do Bairro da Armacdo; 2) Os alunos e alunas: as atividades extraclasses e as experiéncias
escolares; 3) A Histdria ensinada na Escola: anos inicias e finais; 4) O trabalho docente no
cotidiano escolar.

Este altimo foi nosso tema de investigacdo e sera dedicado posteriormente um
subcapitulo para tal reflexdo. Estes trabalhos tiveram como metodologia a realizagdo de
entrevistas com funcionarios da escola, professores e alunos, em paralelo com a analise de

documentos oriundos da Secretaria Municipal de Educacdo e também produzidos na Escola.

1.1 UM BREVE HISTORICO

Localizado no distrito do Pantano do Sul, o bairro da Armacdo tem sua histdria
vinculada a presenca acoriana juntamente com a presenca de africanos e afrodescendentes que
trouxeram seus costumes, crencas e tradicGes, contribuindo para o povoamento do lugar a
partir do século XVIII. Esta regido era caracterizada por sua principal atividade econémica: a
pesca da baleia. O nome Armacdo provém desta pratica, sendo este o local especifico para
extrair o Oleo da baleia, além da carne e barbatanas. Juntamente com esta atividade, a
agricultura e a pesca artesanal formavam os meios de subsisténcia e também a economia do
local.

Um dos maiores legados deixados pelos agorianos e que influenciou a regido foi a
atividade da pesca artesanal. Até hoje ¢ uma pratica constante no bairro, mesmo com todas as
dificuldades encontradas hé muitas familias que a tem como fonte de renda familiar ou como

complemento financeiro. Estas familias sdo consideradas como moradores “tipicos” da regiao.



Entendemos como “tipicas” aquelas caracteristicas que foram construidas ao longo do tempo
por homens e mulheres, que constituiram um arquétipo de um morador da Armagao do
Péantano do Sul, como por exemplo: pescar, alimentar-se do peixe, falar rapidamente, entre
outras caracteristicas.

A comunidade da Armacao sofreu alteragdes ao longo do tempo. Um dos fatores que
acarretaram essa mudanca foi quando o municipio de Floriandpolis melhorou as vias de
ligacdo entre os mais diversos pontos da Ilha, incluindo o acesso ao bairro da Armacao,

trazendo mudangas na comunidade a partir da década de 1960 e 70:

Nos anos 60 e 70, a implantacdo de infraestruturas estatais acentuou o
desenvolvimento urbano e o estimulo ao turismo caracterizou-se com a facilitagéo
no acesso aos balneédrios localizados em regides afastadas da area central. As vias
que ja existiam, passaram a receber investimento do estado e com isso, beneficiaram
a ocupacdo das aéreas litoraneas da ilha.*

De acordo com o autor Eduardo Paulo Pires, algumas medidas urbanisticas foram
realizadas no municipio de Florianopolis como “implantacdo das primeiras redes de esgoto
sanitario, a instalacdo da primeira rede elétrica e a construgio da Ponte Hercilio Luz”?. Estas
acgoes sao fruto de politicas estaduais e federais que refletiram na dinamica urbana da cidade.

Novos sujeitos sdo incorporados na comunidade a partir deste processo de expansao
urbana, além dos moradores locais, formando uma nova configuracao da populagdo. Sao estes
sujeitos que constituem o que ¢ o bairro da Armacado e, consequentemente, a grande maioria
dos frequentadores da Escola, quer sejam como alunos, pais ou funciondrios que atuam em
seu cotidiano.

A Escola, como dito no inicio deste capitulo, tem uma trajetéria. De acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico — PPP?, no inicio da década de 1950 a escola funcionava como
escola isolada®. Posteriormente, a Escola foi ampliando seu espago tornando-se uma escola
reunida®, funcionando nas media¢des do prédio Caga e da Pesca no trevo da Armagdo. Na
década de 1970, a Escola ganhou um espaco fisico “com quatro salas, gabinete, secretaria,

cozinha, patio coberto e banheiros™®, passando a se chamar Grupo Escolar Municipal

! Ibid., p. 28.

2 PEREIRA, Eduardo Paulo Pires. Praia da Armaciio: uma analise das causas e efeitos dos danos provocados
em maio de 2010. TCC (graduagéo) - Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de Ciéncias Humanas e
da Educagdo, Curso de Geografia, Florianopolis, 2010, p. 28.

¥ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Projeto Politico Pedagogico Escola Basica Dilma Lucia dos
Santos. Florianopolis, 2010.

* «“Escola isolada”, de acordo com o PPP da escola, & aquela com uma tinica turma e com uma Unica professora.

® “Escola reunida” é uma escola com as quatro turmas do primeiro grau, porém com uma tnica professora.

® SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Projeto Politico Pedagbgico Escola Bésica Dilma Lucia dos
Santos. Floriandpolis, 2010,p.4.



Presidente Castelo Branco — alusdao ao periodo do Regime Militar — e contando com a
professora Dilma Lucia dos Santos como diretora. Em 1974, a Escola modificou seu nome
para Escola Municipal Presidente Castelo Branco, atendendo alunos de 1° a 8% séries.

Na década de 1980 e na década de 1990 foram incorporados o Pré-escolar e o
Supletivo, respectivamente. Com a passagem do tempo, o numero de alunos foi crescendo e o
espaco fisico ndo conseguia abriga-los. Entdo, a Escola incorpora ao seu cotidiano a luta para
melhorias das condi¢des de ensino. O resultado destas lutas foi a construcdo de um novo

prédio, significando uma grande conquista. A comunidade escolar pensando em renovagdes

ndo so fisicas, mas também ideoldgicas, refletiu acerca do nome da instituigao:

Tentando também renovar, ndo somente a estrutura fisica, mas iniciar um trabalho
num ambiente onde ndo restassem resquicios de um tempo ditatorial que nos fizesse
lembrar, infelizmente, o governo militar do General Presidente Castelo Branco cuja
nomeacdo nos foi imposta e sem nenhum vinculo com nossa comunidade, pensamos
em mudar o nome da escola.’

O nome Presidente Castelo Branco remetia aos tempos ditatoriais e ndo tinha ligacéo
nenhuma com a historia do bairro. Pensando em alterar o nome da instituicdo, a comunidade
refletiu juntamente com a Escola. A busca de um novo nome fez florescer na comunidade
escolar um sujeito muito importante para a histdria da Escola: a antiga professora e diretora
Dilma Lucia. Foi esta professora que “realmente lutou, trabalhou e fez algo tdo significativo
por nossa escola”®. A nova sede da escola foi inaugurada em abril de 2004 e no mesmo dia foi
intitulada como Escola Basica Municipal Dilma Ldcia dos Santos. Atualmente tem 660
alunos, de 12 a 82 séries, divididas em turnos matutinos e vespertinos. No periodo noturno a

Escola atende, em regime de comodato®, o Ensino Médio.

1.2 AESCOLA: PROJETOS E ESPACOS

Tratar do cotidiano da Escola Dilma Lucia dos Santos implica conhecer seus espagos
de trabalho e seus projetos com alunos e moradores da comunidade. Estes espacos fisicos sdo
locais de socializacdo do conhecimento entre alunos e professores e também servem como

espacos para a concretizacdo destes projetos. Objetiva-se conhecer e analisar estes espacos

" Ibid., p. 5.

¥ Ibid., p. 5.

® “Regime de comodato”, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, funciona quando a prefeitura cede ao
Estado o prédio para o funcionamento do 2° grau.



como um meio para entender a instituicdo. Faz-se necessaria esta discussdo para refletirmos
acerca do nosso campo de estagio e consequentemente sobre a nossa experiéncia.

Refletir a escola através destes espagos e projetos € pensar em conceitos como cultura
escolar e cultura da escola. Entendemos cultura escolar como uma “cultura didatizada, objeto

10 ou seja, algo rotinizado

e apoio das aprendizagens sistematicas com finalidade formadora
e normalizado pelo cotidiano da escola. Em contrapartida, cultura da escola significa pensar a
escola a partir de “seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
proprios de produgdo e de gestdo de simbolos™*.

Nos diversos espacos da escola e nas suas agdes com a comunidade, estes conceitos de
“cultura escolar” e “cultura da escola” sdo chaves interpretativas. Por exemplo, quando alunos
e professores utilizam a quadra de esportes para a aula de Educacgdo Fisica para cumprir um
conjunto de aulas estabelecidas pelo curriculo formal; ou quando professores, supervisores e
orientadores utilizam a sala de Orientacdo Pedagodgica para sanar problemas e também buscar
auxilios para a préatica pedagdgica e ainda servir como espaco de reunides de orientacdes com
os alunos. Estes sdo exemplos denominadores de “cultura escolar” algo que contém uma
rotina influente no cotidiano da escola.

Sob a otica da “cultura da escola”, sdo exemplares para ilustrar este conceito os
projetos que a Escola desenvolve com a comunidade, frutos da préopria dindmica da Escola.
Trataremos detalnadamente sobre os espacos e os projetos ao longo do texto.

A Escola Bésica Dilma Lucia dos Santos esta subordinada as diretrizes curriculares da
Secretaria de Educacdo de Florianopolis. Esta instituicdo oferece subsidios para a elaboracao
de propostas curriculares para a toda a rede. Cada unidade escolar possui sua singularidade e
compreende a educacdo de uma forma diferenciada. No Projeto Politico Pedagdgico, a Escola
Dilma Lucia registra seu trabalho acerca de temas transversais que norteiam seus projetos e

suas acoes:

Temas transversais ndo sdo disciplinas, apenas permeiam todas elas. Esses temas
precisam estar presentes em todas as disciplinas, o tempo todo, como pano de fundo
do trabalho da escola. Nossos temas transversais poderdo ser diversos: mas é preciso
ter no minimo um enfoque na Ed. Ambiental, Cidadania, Diversidade Etnico—racial
e dos Géneros. '

10 CANDAU, Vera. Cotidiano escolar e cultura(s): encontros e desencontros. In CANDAU, Vera Maria (org.).
Reinventar a escola. Petropolis, RJ: Vozes, 2000, p. 67.

" Ibidem., p. 67.

2 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Projeto Politico Pedagégico Escola Basica Dilma Liicia Dos
Santos. Floriandpolis, 2010, p.60.



Estes sdo temas que subsidiam os seus projetos e as acbes com a comunidade em

concomitancia com a proposta curricular da rede municipal de Florianopolis:

Na proposta de educacdo integral, varios projetos e acdes convergem para atingir seu
objetivo. Entre estes: (...) Educacdo Ambiental: Desenvolve ag¢des voltadas para a
sustentabilidade, com vistas & conscientizagdo e construgdo de uma postura sdcio-
ambiental. (...) Neste sentido, a secretaria Municipal de Educacdo por meio do
Departamento de Educagdo Fundamental também desenvolve programas e projetos
gue atendem as diversas demandas e aspectos que perpassam todo o curriculo
escolar e cumpram com as diretrizes postas para o ensino fundamental — Diversidade
Etnico-Racial: desenvolvem agdes que visam ao atendimento referente ao
dispositivo da Lei n°® 10.639/03(...) no combate as praticas de racismo e no
fortalecimento da visibilidade dos negros e indigenas na formacdo da sociedade
brasileira.®

A partir destas premissas apresentaremos os projetos desenvolvidos pela Escola e os
descreveremos brevemente. Os projetos Mares do Sul e Maré, Cineclube da Armacao,
Projeto Escola Aberta para Cidadania e Projeto Boi de Mamao, estédo intimamente ligados
com o bairro da Armacdo. Estes projetos foram investigados pelas estagiarias Isabella
Cristina de Souza e Leticia Gondim, no trabalho “Boi de Mamao na Armagado: A escola
Dilma Lucia dos Santos como centro cultural do Bairro”, que contém informacGes
importantes™,

O projeto Mares do Sul e Maré é coordenado pela Professora Nanci Rosa, tendo como
tematica a educacdo ambiental. Objetiva-se propiciar um estudo reflexivo sobre a atuacdo do
homem no meio ambiente natural e as consequéncias acarretadas por essa interferéncia.

O Cineclube da Armacdo é um projeto vinculado a Secretaria do Audiovisual do
Ministério da Cultura, no qual o auditério da Escola foi utilizado durante sete anos para exibir
filmes para a toda a comunidade, propiciando o entretenimento. Atualmente o projeto utiliza
outro local para realizar suas atividades.

Escola Aberta para Cidadania é um projeto atrelado a Secretaria Municipal de
Educacdo, que tem como objetivo fazer da escola um espaco de entretenimento e formacdo —
arte, artesanato, informatica, cultura, esporte e lazer - para a comunidade escolar e para a
comunidade local.

O projeto Boi de Mamédo é um projeto da Escola Dilma Lucia dos Santos, com

oficinas de confeccdo de méscaras para 0s personagens e apresentacdes. O objetivo principal

3 FLORIANOPOLIS. Secretaria de Educagio. Proposta Curricular. Prefeitura Municipal de Florianopolis.
Floriandpolis, 2008, p. 22-23.

14 SOUZA Isabella Cristina; GONDIN, Leticia da Silva. Boi de Maméo na Armacio: A Escola Dilma Lucia dos
Santos como centro cultural do bairro. Floriandpolis, 2011. Relatorio de Estagio.



deste projeto é difundir e valorizar a cultura do boi na Ilha de Santa Catarina. O projeto tém

uma trajetdria e também uma historia dentro da escola muito significativa:

Ele nasceu no ano de 1990, com o curso “A festa do boi, s6 ama quem conhece”,
ministrado aos professores de arte da rede municipal de Ensino de Floriandpolis,
pela Universidade Federal de Santa Catarina, com apoio da Fundagdo Pré-Turismo
de Florianépolis.*

Atualmente, a Escola tem o boi-de-mamao como uma atividade extracurricular com as
oficinas oferecidas as criancas e adolescentes no Programa Escola Aberta, que funciona nos
finais de semana na Escola.

Além destes, outros projetos sdo desenvolvidos pela Escola: Plantar e Colher, um jeito
de aprender, Radio Escola e Pro-repa. Estes foram investigados pelos estagiarios Ana
Carolina Schveitzer e Luis Fernando Junqueira, visando refletir como os alunos se apropriam
destes projetos'®. Mais uma vez os temas transversais propostos pelo Projeto Politico
Pedagdgico aparecem como pano de fundo*’para refletir a acio e a existéncia dos projetos.

O projeto Plantar e Colher um jeito de aprender esta vinculado com o0 espaco da
horta. Inicialmente este espaco era dedicado para a complementacao da merenda escolar, anos
depois a horta acoplou-se a um projeto maior da Secretaria Municipal de Educacéo.
Atualmente, o projeto é coordenado pela Professora Suzana Pauli com oficinas de
compostagem.

Radio Escola € um projeto, que teve inicio em 2009, por meio de uma doacdo de
equipamentos da ONG Africatarina. Inicialmente, a ideia principal era formar uma radio para
a comunidade da Armacdo, porém ndo obtendo este éxito por falta de um lugar especifico, a
radio instalou-se na escola Dilma Lucia dos Santos. O projeto funciona em umespaco
especifico da Escola e tem como objetivo oferecer minicursos para conhecer o que é
realmente uma radio, incluindo seus processos de pesquisa e edicdo. O projeto conta
atualmente com a coordenacéo da professora Nildes Lages Macedo.

O projeto Pro-Repa ou Programa de Reciclagem de papel é voltado para a
conscientizacdo ambiental através de oficinas de reciclagem. E um projeto que abarca alunos

e alunas da Escola e também outras criancas e jovens do bairro.

15 1. .
Ibid., [n.i].

® SCHVEITZER, Ana Carolina; JUNQUEIRA, Luis Fernando. Florianodpolis, 2011. Relatorio de Estagio.

7 Termo utilizado no Projeto Politico Pedagdgico para explicar a fungdo dos temas transversais.
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E possivel perceber a articulagio do espaco da Escola com as a¢des mobilizadas pelos
projetos. Podemos perceber que a maioria dos projetos esta vinculada com a comunidade,
sendo que outros estdo mais focados em atender a demanda do curriculo formal.

Nota-se que alguns projetos estdo mais proéximos com projetos oriundos de outras
instancias, como o caso dos projetos Cineclube da Armagéo, Escola Aberta para a Cidadania
e 0 Projeto Plantar e Colher. Um aspecto que merece ser destacado € a quantidade de
projetos vinculados a tematica do meio ambiente, dando indicios a uma preocupacdo da
Escola em trabalhar essa consciéncia com alunos e alunas e a comunidade.

O Projeto Politico Pedagdgico cita outros projetos como Projeto Entorno Escolar;
Projeto Leitura e Producdo; Projeto reagrupamento de Alunos de 5% a 8% série com
dificuldades de aprendizagem em Matematica; e o Projeto Karaté, porém sé os indicam sem
dar informagfes mais detalhadas. Contudo, o Projeto Politico Pedagogico foi elaborado no
ano de 2010, assim, ndo podemos afirmar ao certo o quao foram amadurecidos estes projetos
e quais sdo as suas reais proporcoes atualmente.

Refletir a escola é também refletir sobre os diversos espacos fisicos que a compdem,
ou como sugere o PPP, refletir nos “demais ambientes da escola”®. Os espagos que estdo
evidenciados por este documentos séo: Biblioteca, Sala Multimeios, Sala Informatizada, Sala
de Laboratdrio de Ciéncias e Sala de Reciclagem. Para cada espaco, o documento dedica-se
em explicar 0 seu uso e a sua importancia para o ambiente escolar, juntamente com o
planejamento de atividades propostas. Portanto, de acordo com o documento, estes espagos
configuram o cotidiano da Escola.

E importante refletir como os alunos e professores atuam nesses ambientes. De acordo
com o trabalho de investigacdo desenvolvido pelos estagiarios Ana Carolina Schveitzer e Luis
Fernando Junqueira, ha outros espacos que configuram o cotidiano da escola: Sala dos
Professores, Auditorio, Sala de Artes, Nlcleo de Materiais, Cozinha, Refeitorio, Quadra de
Esportes, Secretaria, Orientacdo Pedagdgica e Horta. Os autores trazem algumas

consideracOes acerca destes espagos apresentados até entdo:

Os espagos da escola sdo usados de diferentes maneiras, podemos citar como
exemplo o refeitério, que além de ser utilizado na hora do recreio também é
apropriado em dias de festa. Alguns espacos tém seu uso mais restrito, por exemplo,
a sala de ciéncias, s6 pode ser utilizada com a assessoria do funcionario responsavel
pela sala, o professor ndo pode utilizar o espaco para sua aula sem a orientacao deste
funcionério. (...) Os espagos das escolas nos permitem conhecer sua particularidade,

18 J .
Termo utilizado no documento para citar os espagos da escola.
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é através dos espacos criados (Pré-Repa, radio, horta) que fica possivel observar a
luta da comunidade escolar.*

A partir destas premissas, podemos perceber como estes espagos estdo relacionados
com os projetos desenvolvidos pela comunidade, como por exemplo, a Sala de Reciclagem
estd vinculada ao projeto Pro-Repa, a Sala da Radio ao Radio Escola e, por fim, a horta é
vinculada ao Projeto Plantar e Colher, um jeito de aprender. Podemos perceber que alunos e
professores sao 0s principais agentes destes espagos. Cada espaco tem suas especificidades e

funcdes proprias que delimitam o cotidiano escolar.

1.3 0 TRABALHO DOCENTE NA ESCOLA BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

O objetivo da pesquisa que realizei junto com meu colega Ederbal foi investigar o
trabalho docente no cotidiano escolar. Procuramos compreender a organizacdo da Escola,
como sdo vistos os espacos de socializagdo profissional e, principalmente, as relagdes que sdo
estabelecidas no trabalho docente.

O trabalho docente ¢ desenvolvido por meio de um intenso didlogo com outras areas
da educacdo e da gestdo escolar, como a supervisdo, a orientagdo e a dire¢do. Por intermédio
de entrevistas com profissionais destas areas ¢ que vamos discutir e analisar o tema. Para
tanto, teremos como ferramenta tedrica a categoria “saberes docente”, construida pelos
autores Maurice Tardif ¢ Clermont Gauthier®.

Iniciamos a analise do tema “Trabalho docente no cotidiano escolar na instituicao
Municipal de Ensino Dilma Liucia dos Santos™ a partir da problematica apresentada por Tardif
ao afirmar que os saberes docentes sao heterogéneos e juntos formam uma amalgama de
saberes mobilizados pelos professores. De acordo com o autor, os saberes docentes
contemplam: a) saberes da formacao profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagbgica); b) saberes disciplinares; c¢) saberes curriculares e d) os experienciais.

Tardif demonstra que o saber docente ndo € algo estatico, ele ¢ a jungdo da formagao
do professor, que sdo os saberes disciplinares e os saberes curriculares com o saber

experiencial, que ¢ o cotidiano do professor. E necessario entender com o saber docente

¥ SCHVEITZER, Ana Carolina; JUNQUEIRA, Luis Fernando. Florianépolis, 2011. Relatério de Estagio.

2 Trabalharemos com uma obra de cada autor citados respectivamente: TARDIFF, Maurice. Os saberes
docentes e formacio profissional. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2002; GAUTHIER, Clermont. Por uma
teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. [jui: Editora UNIJUI, 1998.
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resgata e da voz ao professor.

O saber experiencial, de acordo com Tardif, ¢ o nucleo vital do saber docente, o qual
constroi todas as relacdes do professor. Relacdes estas estruturadas com os seus saberes
docentes e a sua pratica de trabalho no ambiente escolar. A partir do saber experiencial ¢ que
iremos analisar como os professores constroem suas relagdes com os outros saberes,
principalmente com o saber curricular e os saber da formacao profissional. Ou seja,
analisaremos por meio desta categoria o que ¢ ser professor e como se da a socializagdo
profissional nesta Escola.

O saber experiencial, diferente dos demais, ¢ um saber fruto da pratica docente que
orienta o professor em seu cotidiano. Ele forma uma “cultura docente em acdo”. O professor
na maioria do seu tempo nao trabalha sozinho, ele se relaciona com outras pessoas
pertencentes a sua classe, mas também com outros profissionais da educagdo e com os alunos.
Estes sujeitos sdo atores de sua pratica.

De acordo com Gauthier, o saber experiencial se evidencia na sua forma pessoal e
privada de manifestagdo, ou seja, a experiéncia ¢ algo proprio e individual que se encontra no
que o autor denomina de “repertério de saberes”. Sendo este um conjunto de elementos que o
professor se utiliza na sua socializa¢do no meio escolar, tanto em suas relagdes como um todo
como também na transmissao do seu conteudo. O saber experiencial ¢ parcialmente objetivo.
Mesmo nao sendo embasado cientificamente, como os outros saberes, cle descaracteriza a sua

subjetividade através das distintas partilhas de experi€éncias com os seus pares:

O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, os colegas
com os quais trabalhamos diariamente ou no contexto de projetos pedagodgicos de
duragdo mais longa, o treinamento ¢ a formacdo de estagidrios e de professores
iniciantes, todas essas situacdes que permitem objetivar os saberes da experiéncia.
Em tais situagdes, os professores sdo levados a tomar consciéncia de seus proprios
saberes experienciais, uma vez que devem transmiti-los e, portanto, objetiva-los em
parte, seja para si mesmos, seja para seus colegas. Nesse sentido, o docente ¢ ndo
apenas um pratico, mas também um formador.?*

Quando essas experiéncias dos professores se tornam publicas e sdo testadas mediante
pesquisas, forma-se o que Gauthier denomina de “saber da acdo pedagogica”. Este saber ¢
muito importante, pois “ndo podera haver profissionalizagdo do ensino enquanto esse tipo de
saber nao for mais explicitado, visto que os saberes da acdo pedagogica constituem um dos

1»22

fundamentos da identidade profissiona O autor defende este saber como sendo o

21 TARDIFF, Maurice. Os saberes docentes e formacao profissional. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2002, p.52.
%2 GAUTHIER, Clermont. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. Jjui:
Editora UNIJUI, 1998, p. 34.
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primordial para formar uma identidade do nosso oficio, porém, ele ¢ pouco utilizado pela
categoria.

Os sujeitos entrevistados — diretora, supervisora e orientadora - fazem parte do
cotidiano escolar e sdo as principais pessoas que pensam em como a Escola deve caminhar
para cumprir seus objetivos. Ao entrevista-las temos a possibilidade de enxergar a Escola e o
comportamento de alunos e professores a partir de seus proprios pontos de vista. Essas
entrevistas também formam um novo documento, que nos ajudard a elucidar mais questdes
atreladas aos saberes docentes. A partir dessas entrevistas percebemos o quanto o corpo
docente estabelece multiplas relagdes com os saberes que sdo aplicados entdo no cotidiano
escolar.

A metodologia empregada para essa pesquisa foi a Historia Oral através da construcao
de roteiros de entrevistas, que contém questdes principais € questdes secundarias. Estas
questdes foram elaboradas a partir do estudo de documentos que norteiam o cotidiano escolar
e também da leitura de textos tedricos que colaboraram para a apropriacdo do conceito de
saberes docentes. Os documentos utilizados foram: Projeto Politico Pedagdgico da Escola e
os documentos de propostas e orientacdes da Secretaria de Educa¢do do Municipio de
Floriandpolis. Os sujeitos entrevistados foram: a Diretora, uma das Supervisoras e uma das
Orientadoras.

Entrevistar estes sujeitos possibilita analisar a socializagdo do trabalho docente,
entendendo que este transcende da sala de aula e vai para outros espagos.As questdes
principais dos roteiros foram elaboradas para abordar a carreira profissional de cada
entrevistada e as relacdes que estas profissionais estabelecem com os professores. As questoes
secundarias serviram para delimitar especificidades de cada area no cotidiano escolar. Para
isso, recorremos ao Projeto Politico Pedagoégico para nos fundamentar. Neste documento
estao elencadas as funcdes da direcdo, supervisdo e orientacdo na Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis:

ATIVIDADES TAMBEM REALIZADAS PELA ADMINISTRACAO,
ORIENTACAO E SUPERVISAO ESCOLAR

Separagdo/organiza¢do das turmas no inicio do ano; Organizacdo dos horarios
escolares; Escolha de regentes de classe e representantes de turma de 5a a 8a séries.
Organizacdo e confeccdo de bilhetes diversos. Orientar os alunos das 8% séries na
escolha de escolas para o Ensino Médio; Organizagdo das formaturas do projeto
PROERD e 8" séries;Participar da escolha do Livro Didatico sempre que
houver;Participar, encaminhar os alunos e orientar as familias para o Posto de Saude,
Conselho Tutelar, IATEL, CAPSI, AMA, Programa Desenvolver/UFSC,
APOIA;Organizagdo e preenchimento de diferentes solicitacdes e relatorios de
Merenda, Limpeza, Material didatico, Licengas (Satde, Aperfeigoamento,

Maternidade, Prémio,...); Encaminhamento de acompanhamento de portarias,
pagamentos, vale-transporte, contratacdo de educadores (documentag@o); Relatorio
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de Frequéncia Mensal, Ficha de Frequéncia Mensal, Levantamento de Patrimonio
Anual;Organizagdo de documentagdo de estatutos, regimentos, APP ¢
Conselhos;Entre outros.”®

As entrevistas produziram documentos orais que contribuem para subsidiar a analise do
nosso objeto de pesquisa. A experiéncia foi o elemento comum em todos os roteiros de
entrevistas no que se refere as questdes principais, confirmando a importancia de um roteiro

geral, tal como apontada por Verena Alberti:

E importante que nas entrevistas realizadas os pesquisadores procurem abarcar as
questdes que foram definidas como gerais a todos os entrevistados. (...) a
preocupacdo em aborda-la permite justamente que se comparem versdes diferentes
sobre 0 mesmo assunto, dadas pelas posigdes também diferentes que os
entrevistados ocupavam ou ocupam em relagio ao tema.**

A partir dos depoimentos coletados através das trés entrevistadas, destaca-se a presenga
da experiéncia no desempenho de suas fungdes nesta Escola. Podemos entdo refletir sobre as

palavras de Gauthier sobre o “saber experiencial”’, como ele denomina:

A experiéncia e o habito estdo intimamente relacionados. De fato, aprender através
de suas proprias experiéncias significa viver em um momento particular, momento
esse diferente de tudo o que se encontra habitualmente. (...) Essa experiéncia torna-
se entdo “a regra” e, ao ser repetida, assume muitas vezes uma atividade de rotina. %

A fim de realizar este trabalho de pesquisa, era necessario estabelecer um contato
prévio com as entrevistadas, para depois coletar as suas memorias e experiéncias. Esse
momento ¢ muito importante, ndo apenas para combinar possiveis horarios de entrevistas,
mas principalmente para apresentar estes sujeitos 0s nossos objetivos em entrevista-las,
mostrar que as suas falas sdo muito significativas para a constituigdo da pesquisa.

A nossa primeira oportunidade surgiu durante o primeiro dia de estagio, onde tivemos
uma breve reuniao inicial com a diretora da Escola. Ela nos conduziu pela Escola a fim de nos
familiarizarmos com o lugar. Durante este momento, ja expressamos um primeiro dialogo
referente a uma possivel e futura reunido com o intuito de que nos fosse concedida uma
entrevista. Neste mesmo dia nos foi apresentada uma das supervisoras da Escola, que teriamos
que entrevistar também. Ficamos juntos com os outros estagiarios em uma conversa com esta

supervisora ¢ foi possivel conhecer mais algumas particularidades da Escola. Ao final da

2 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Projeto Politico Pedagégico Escola Basica Dilma Liicia
dos Santos. Florianopolis, 2010, p.35.

24 ALBERT]I, Verena. Manual de histéria oral. 3. ed. Rio de Janeiro: FGV, 2005, p.84.

% GAUTHIER, Clermont. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. [jui:
Editora: UNIJUI, 1998, p. 32-33.
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conversa ja nos direcionamos a ela para falar a respeito de uma entrevista que precisariamos
que fosse feita.

Nestes primeiros contatos nao estabelecemos nenhuma data ou horario, contudo estes
momentos foram muito importantes para deixa-las cientes dos nossos objetivos e interesses.
Em outro dia voltamos a falar com as duas e dessa vez estipulamos as datas para as
entrevistas. Conversando com a supervisora, encontrava-se também na sala a orientadora,
sendo assim, nossa terceira e ultima reunido estava agendada. Como era de se esperar,
imprevistos podem acontecer. No dia da entrevista com a diretora, esta ndo pdde realiza-la
devido ao fato de naquele mesmo horério em que haviamos combinado, ela teria uma reunido
com os pais de um dos alunos. Combinamos entdo outra data e desta vez tudo ocorreu
conforme o planejado. No caso da entrevista com a supervisora, tudo aconteceu perfeitamente
e realizamos a entrevista como programada. Neste mesmo dia entrevistamos também a
orientadora.

Nas entrevistas estamos em contato com o saber experiencial da diretora, supervisora
e da orientadora, ou seja, a formagdo da pessoa, o seu cotidiano, mais a experiéncia
profissional contribuiram para nossa compreensdo do trabalho docente. Este conjunto de
entrevistas nos mostra também que as fungdes destas pessoas estdo totalmente interligadas.
Sem duvida existem especificidades em cada uma dessas fungdes: a supervisao, por exemplo,
¢ muito mais atrelada ao professor do que a orientacdo, esta mantém um contato direto com os
alunos.

Analisando as entrevistas, podemos perceber que a trajetoria de cada profissional
aparece ao longo de suas narrativas de diferentes maneiras. Antes de ser diretora, Grasiela
Alexandrina da Silveira atuava como professora dos anos inicias. A sua transferéncia de
professora para diretora, segundo ela, foi algo que ela ndo esperava. O seu cargo exige que ela
administre muitas coisas ao mesmo tempo, principalmente as questdes acerca do trabalho do
professor. Em sua entrevista ela nos conta como ndo fazia ideia da dimensao do que era uma
direcdo escolar no tempo em que era apenas professora. Grasiela, inicialmente, ndo tinha

intencao de assumir a func¢ao de diregao:

Eu sai de casa como professora e cheguei as seis da tarde como diretora. (...) A
escola fez uma espécie de movimento “Vai, temos que ter outra pessoa” e algumas
pessoas vieram falar comigo para que eu me candidatasse. SO que antes de me
candidatar, eu quis primeiro ouvir algumas pessoas, eu ndo iria, eu ndo tinha essa
inten¢do, entdo nos reunimos, o grupo de pessoas, € eu trouxe a proposta e
perguntei, todo mundo “vai, vai”, entio acabou naquele dia eu me candidatei.”®

% Grasiela Alexandrina Silveira. Entrevista concedida 4 Ederbal e Mariana. Armagdo do Pantano do Sul, outubro
de 2011.
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Podemos perceber que o apoio da comunidade ¢ ressaltado em sua fala. A sua primeira
experiéncia de trabalho foi na rede estadual, depois no ambito privado e, por fim, antes de ser

tornar diretora, na Rede Municipal:

E pouco tempo, mas o que eu avalio assim e te digo, o que me mais me chama

atencdo € que eu tive a sorte de estarhoje numa Escola que ¢ do lado da minha casa,
~ . . 27

entdo acontece ¢ que eu fago parte dessa comunidade.

\

Pertencer a comunidade é muito significativo para a execucdo de seu trabalho na
Escola. Talvez, isso tenha a ajudado em sua candidatura no processo de escolha da nova
dire¢do. A diretora nos afirma que “o fato de tu ser da comunidade, conhecer um pouquinho

5928

das pessoas, tu conhecer isso favorece muito o teu trabalho””". A fim de saber mais a respeito

de sua trajetoria, perguntamos a ela qual era sua formagao: “Eu sou formada pela UDESC (...)
Pedagoga, entdo hoje a minha formagao seria do primeiro ao quinto ano”?.

A Supervisora Marta Camilo da S. Justino fala de sua trajetoria ao longo de toda a
entrevista colocando-a como um fator importante para o desempenho de suas fungdes.
Inicialmente ela conta que trabalhou na educacdo infantil e depois prestou orientagdo
educacional, deixando algumas impressoes a respeito: “Eu realmente eu gosto. Minha mae foi
professora. Entdo eu nasci ali. A minha vida é na escola. Eu gosto realmente™°.

Quando a questionamos a respeito de suas fungdes, a sua trajetoria profissional nos
anos iniciais apareceu varias vezes. Um exemplo disso ¢ quando perguntamos se ha
diferencas entre a supervisao dos anos iniciais em comparagao com os professores a partir do

quinto ano. Em poucos momentos a séries posteriores ao quinto ano aparecerem em sua fala,

em compensagao nas séries iniciais ela descreveu seu trabalho detalhadamente:

Eu pego um dia todo com um professor. Segunda-feira eu tenho com primeiro e
segundo ano. A gente tenta ver a sequéncia didatica. E estamos trabalhando com
projetos. Elas me passam a agenda delas. E aqui no computador eu tenho todos os
meus planejamentos. Tudo dos professores. Eu sou uma das supervisoras que
trabalham assim.*

Este aspecto da trajetéria apareceu também significativamente na entrevista da

orientadora Maria Alice Corréa. No comego de sua fala, ela nos narra que trabalha na Escola

" Ibid., [n.i].

% Ibid., [n.i].

% Ibid.,[n.i].

% Marta Camilo da S. Justino. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armacdo do Pantano do Sul, outubro
de 2011.

¥ Ibid., [n.]
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Dilma Lucia dos Santos ha 17 anos. Desde quando entrou na rede municipal, foi a primeira
vez que trabalhou como orientadora. Esta vontade de ser orientadora fora alimentada a partir

de suas experiéncias escolares:

Entdo, o que eu fazia nessas aulas de organizagdo, eu gostava bastante. Que era, a
gente discutia coisas da juventude. A gente debatia, e eu lembro que era, a gente
fazia um meio circulo e era uma coisa muito prazerosa. Era um momento que a
gente saia 1a de dentro da sala de aula ia conversar com uma pessoa sobre coisas de
interesse de jovens. Entdo eu tinha uma ideia que orientag@o era uma coisa dessa
maneira. Na faculdade a gente viu que ndo era bem assim, né?*

Quando a nossa entrevistada busca as suas memorias escolares para explicar o porqué
da escolha de sua profissdo, ¢ possivel associar a sua fala com o que o autor Clermont
Gauthier analisa em relacdo ao saberes docentes quando trata do “saber da tradicdo
pedagogica”. Este saber foi acionado pela orientadora para delimitar a sua trajetoria
profissional, uma vez que este saber consiste em uma “representaco da profissdo” * ou em
uma “representacao da escola que o determina antes mesmo de ter feito um curso de formagao
de professores, na universidade”*. Porém, outros saberes, como o disciplinar, os das ciéncias
da educagdo e principalmente o experiencial foram sendo acionados para exercer as suas
fungdes.

Por meio desses discursos podemos perceber que a experiéncia ¢ um elemento
constitutivo na formagdo da identidade destas profissionais. Ainda dentro desse processo de
analise das entrevistas, podemos elencar algumas falas que configuram o que ¢ ser diretora;
supervisora e orientadora.

Para a Diretora, o seu oficio requer muito esfor¢o e ha muitos obstaculos que podem

ser evidenciados através de seu depoimento inicial:

Sdo, sdo muitas turbuléncias vamos dizer assim um aluno que se machuca, um
professor que ndo vém, um substituto que tu tem que colocar no lugar que as vezes
tu ndo tem, um outro problema administrativo, o dinheiro, o material que de repente
nds ndo temos e que também ndo temos dinheiro para comprar, uma mudanga na
merenda que tem que ocorrer, ¢ algo que tu quer fazer, mas tu ndo pode tomar essa
decisdo sozinha, tu tem que levar pro Conselho Deliberativo, uma reunido que tem,
que tem que ser marcada com no minimo com dez dias de antecedéncia. (...) Mas
assim 6, eu posso dizer que tenho uma parceria.*

Quando perguntamos a diretora se a Escola Bésica Dilma Lucia dos Santos vem

%2 Maria Alice Corréa. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armagdo do Pantano do Sul, outubro de 2011.
%% GAUTHIER, Clermont. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. ljui:
Editora UNIJUI, 1998. p. 32

¥ Ibid., p.32.

% Grasiela Alexandrina Silveira. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armagdo do Pantano do Sul, outubro
de 2011.
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cumprindo seus objetivos, ela associa a sua imagem com a da Escola:

Entdo eu digo, os objetivos eles existem e a gente vai em busca deles, mas a gente
falha também. E a gente sabe onde é que estdo as nossas falhas, nés sabemos. Entdo
agora a gente tem que fazer de tudo para que essas falhas deixem de acontecer. *®

A Escola ¢ associada a sua figura, e isto fica evidente em diversos momentos da
entrevista. Ser diretora a partir de sua narrativa ¢ lidar com as “turbuléncias”, fruto do
cotidiano escolar. A sua experiéncia como professora antes de assumir o cargo da dire¢do,
suscita uma reflexdo em relag@o ao seu oficio atual:

Mas assim o dia a dia é dificil, mas eu acho que qualquer pessoa, eu até penso hoje
que todo professor deveria passar por isso pra entender o lugar do outro, assim,

porque quando tu ta 14, quando tu ta dentro da tua sala de aula, tu ndo tem ideia da
dimensdo do que é uma escola.*’

Uma vez tendo trabalhado como professora, hoje como diretora, ela tem conhecimento
de diversas situagOes. Este conhecimento a auxilia entdo no desempenho de suas atribuigoes.
Isto talvez a ajude a orientar o trabalho docente com mais precisdo, o fator experiencial é
essencial nessas relagfes. Isto nos sugere como o trabalho docente se vincula ao trabalho da
direcao, pois o discurso da Diretora revela que o trabalho do professor ndo é somente lecionar,
pois ele realiza outros oficios em outros espacos da escola e com outros sujeitos do cotidiano
escolar.O professor necessita de outros agentes para complementar a sua pratica.

A partir de varios trechos da entrevista com a Diretora, podemos perceber que a
dire¢do ¢ uma parte da escola associada a gestdo escolar, onde ¢ administrado o dinheiro para
0s materiais, as merendas € entre outros aspectos em que a institui¢ao necessita. Porém nao ¢
um trabalho isolado, € sim em conjunto em que sujeitos como orientadores, supervisores,
professores e alunos fazem-se presentes e atuantes. Além disso, ¢ um oficio que requer muita
responsabilidade.

Em relagcdo a supervisdo, a entrevistada Marta nos d& a defini¢do de sua fun¢do na

Escola:
Na verdade a minha fungo ¢ de ser a mediadora entre o curriculo e o professora.
Dai depende de como vocé entende o curriculo. Entdo, o curriculo ¢ tudo que
acontece na escola. Dentro e fora, né? Se tiver relacionado ao aluno, ao ensino
aprendizagem, eu atuo. Entra tudo, questdo de planejamento, matriz, eu entro
também em sala de aula.*®
Ibid., [n.i]

37 1 .
Ibid.,[n.1].

% Marta Camilo da S. Justino. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armacdo do Pantano do Sul, outubro

de 2011.
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A sua funcdo esta atrelada mais a figura do professor no que se refere as questdes
metodoldgicas. A entrevista com a Supervisora nos sugere elementos significativos em
relagcdo ao trabalho docente. A supervisdo escolar lida com questdes em relacdo a pratica do
professor em sala da aula, todo o planejamento do professor da Escola passa pela avaliagdo da
supervisao.

Como ressalta Tardif, um docente nunca esta sozinho®, ele atua em conjunto com
outras pessoas, nesse caso, com auxilio da supervisdo. De acordo com a entrevista, este
trabalho com o professor é realizado através dos planejamentos e dos replanejamentos, que

sdo realizados com cada um dos professores nos anos iniciais e por area a partir do sexto ano:

Al eu sento com eles e discuto o planejamento. Aquilo que precisa ser sugerido,
entdo no dia a dia a gente vai acompanhando. Ai vem o trimestral. Ai acaba o
trimestre e nés revemos o planejamento, vem o replanejamento, que dai é o que?
Chegou o final do trimestre, professor vem, agora é bimestre, vé o que deu e o que
ndo deu, mas geralmente como é um plano quinzenal que eu fago por area, ai do
primeiro ao quinto é toda semana. Eu sento com elas, vejo o que vai ser dado, 0 que
pode ser naquela turma, as dificuldades, as facilidades dos alunos pra gente estar
planejando em cima disso. Agora o de area ndo, é quinzenal devido a quantidade de
professores, né? E eu sento, se vocé pegar meu horario ali vai ver os dias que eu
atendo os de area. Que isso é o acompanhamento. E o replanejamento. O professor
vai chegar e vai falar: "isso eu ndo to conseguindo, isso eu toconseguindo.“°

Por meio do seu discurso € possivel notar que a supervisao atua de forma muito
intensa junto ao professor. Porém, hd uma linha muito ténue nesta relacdo, gerando certas
tensdes, principalmente pelo fato que o professor deve mostrar os diarios de classes para a
supervisdo. Durante a entrevista a supervisora nos contou alguns casos de professores que se
sentem um tanto quanto desconfortdveis com essa situagdo de ter que apresentar seus
planejamentos para supervisao.

Este ¢ um elemento que envolve a questdo da autonomia. Até que ponto mostrar o
diario ndo tira a autonomia do professor? A partir do momento em que o didrio ¢ apresentado,
o professor ¢ sujeito a uma avaliacdo do seu trabalho. A supervisdo ¢ realmente valida para o
professor? Loégico, ndo podemos desmerecer seu trabalho, pois em varios aspectos ele €
positivo, pois a supervisdo oferece um didlogo com os professores. No entanto, em muitas
outras escolas existe uma distancia entre professor e supervisor, gerando a reflexdo sobre essa
relacdo que ¢ importante para a formacgao do saber experiencial do professor.

Ser supervisora para a nossa entrevistada, significa, dentro deste contexto, auxiliar o

% TARDIFF, Maurice. Os saberes docentes e formacio profissional. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2002,
p.50.

%0 Marta Camilo da S. Justino. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armagdo do Pantano do Sul, outubro
de 2011.
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professor em suas dificuldades. Para que isso ocorra de maneira eficaz ¢ necessario o didrio
de classe, funcionando como um material de controle e de embasamento para o planejamento.
Marta se posiciona como mediadora entre o curriculo e professor. Ou seja, ela compreende
desta maneira o desempenho de sua fungao.

A orientadora Maria Alice narra que sua funcdo estd atrelada ao aluno, em relacao a
questdo do aprendizado, ou como a ela propria alega: “Como ¢ que eles estdo adquirindo
esses conhecimentos, de que maneira, se eles estdo conseguindo socializar isso também, de
uma forma mais tranquila, calma, como estdo assimilando esse trabalho”*.

Na execugdo de suas fungdes, o aluno ¢ o sujeito central. Em sua narrativa ela coloca o
aluno como um “maior eixo na escola”.* Relacionado, portanto, com as funcdes da
orientagdo, que tem importante papel no cotidiano escolar. Em diversos momentos da
entrevista, a funcdo da orientagdo e sua figura como tal profissional se cruzam. Assim como a
supervisora, Maria Alice enfatiza a questdo do planejamento para cumprir suas fungdes na
escola: “Entdo, como eu te falei; onde houver aluno eu tenho que té inserida. Entdo, e sempre
buscando o planejamento. Sempre trabalhando ao lado do planejamento”®.

A partir do momento que a nossa entrevistada nos fala do planejamento enquanto um
elemento vinculado ao seu oficio, se estabelece uma relagio entre alunos e professores; entre
orientagdo e supervisao: “Entdo eu sinto que figura do orientador, at¢ o nome ja diz, ¢ uma
figura do orientador, até o nome ja diz, ¢ uma figura de apoio, tanto para o professor, quanto
para o aluno™.

Ser orientadora ¢ auxiliar o aluno no processo de aprendizagem. Sua funcao, de acordo
com a entrevista, ndo ¢ atrelada a disciplina, mas sim dar apoio e auxilio para que o aluno seja
atuante dentro da escola.

As entrevistadas fazem a diferenciacdo do seu trabalho, evidenciando as fun¢des dos

seus colegas. Um exemplo ¢ quando perguntamos para a diretora Grasiela qual a relagdao dos

professores com a dire¢@o e ela nos responde:

A relagdo que eu, porque quando eu for pensar no pedagdgico, se eu for pensar no
pedagbgico eu tenho a supervisora. Que cabe a ela entdo a fungdo do que? A fungdo
do planejamento, ou seja, todo professor que vai entrar em sala de aula, todo o
planejamento do professor tem que passar pela supervisora. Que ¢ a Marta. (...) a
minha relacdo com os professores ¢ a melhor possivel, né? Mas em relagdo ao
trabalho como fazer em sala de aula, isso quem faz com os professores ¢ a Marta que

*! Maria Alice Corréa. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armagio do Pantano do Sul, outubro de 2011.
*2 bid.,[n.i].
* Ibid.,[n.].
“ Ibid.,[n.i].
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¢ a nossa supervisora na escola.”’

A orientadora também descreve asfungdes da supervisao e da dire¢do, porém associa
com o seu trabalho na orientagdo: “sdo coisas que ficam entrelagadas, orientador, supervisor,
até o proprio administrador escolar™*®. Interessante que apds essa fala, Maria Alice da
continuidade dizendo que sua figura como orientadora ¢ muito importante para a escola. Nao
s6 com os alunos, mas também professores e a direcdo. Fica claro em seu discurso que a
entrevistada coloca sua fungdo em um status maior, como uma fung¢ao de apoio e suporte; se
afastando da concep¢do que a funcdo da orientagdo ¢ disciplinar e moldar os alunos. Porém,

ao falar da orientag@o na escola, a diretora acrescenta a funcao disciplinar:

Problema ¢ com alunos, com alguma dificuldade, ou de aprendizagem, ou falta de
disciplina do aluno, a gente primeiro encaminha para a equipe pedagdgica, para a
orientadora.*’

A supervisora Marta ja articula o trabalho da orientagdo e da dire¢do de uma maneira
diferenciada. Ao falar da orientacdo, ela faz uma distingdo do seu trabalho como supervisora

da funcao da orientadora:

Se vier uma mae tratar do aluno, orientagdo. Se for uma mae, ou um pai, alguém da
familia vir falar do professor, entdo é comigo. Vou conversar com a familia e depois
conversar com o professor pra ver o que esta acontecendo. E depois eu vou fazer um
trabalho com este professor se ele estiver equivocado, alguma coisa.*®

Ao falar da direcdo, Marta coloca esta fungcdo como importante para o desempenho de

seu papel como supervisora:

Porque pra gente fazer 0 nosso planejamento, vai depender de quem esta na direcéo,
depende muito, porque vai depender de estar liberando, realmente ta, como eu posso
dizer, ta dando esse espaco pra gente, porque nés precisamos ter tempo.*

Por meio dos discursos proferidos pelas trés entrevistadas, podemos perceber que as
identidades profissionais se configuram de maneiras diversas. As funcbes desempenhadas na
Escola estdo em evidéncia em cada entrevista carregadas de subjetividade e intencionalidade.

Algumas atribuicdes da direcdo, da supervisdo e da orientagdo apontadas no Projeto Politico

*® Grasiela Alexandrina Silveira. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armagdo do Pantano do Sul, outubro
de 2011.

“ Maria Alice Corréa. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armacio do Pantano do Sul, outubro de 2011.
" Grasiela Alexandrina Silveira. Entrevista concedida a Ederbal ¢ Mariana. Armagio do Pantano do Sul, outubro
de 2011.

*8 Marta Camilo da S. Justino. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armagio do Pantano do Sul, outubro
de 2011.

* Ibid.,[n.i].
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Pedagdgico nao aparecem detalhadamente nas entrevistadas, visto que cada uma das
entrevistadas seleciona o que considera importante para delinear seu papel no cotidiano
escolar.

Cada uma das profissionais associa o0 seu trabalho aos espa¢os de socializagdo, como o
Conselho de Classe, o Conselho Deliberativo, reunides pedagdgicas e o Conselho Escolar, séo
locais em que o trabalho docente se articula. De acordo com a diretora Graciela, o papel da
direcdo nessas instancias é muito importante. A sua presenca é fundamental. A diretora ndo
nos mostra muito detalhes acerca desses espacos, mas sugere que o professor € ativo visto que

ele socializa a sua pratica com seus pares:

E obrigatorio né? N&o tem reunido ou Conselho sem a presenca da direcdo, o que
condiciona € uma cadeira que ninguém pode substituir. Entdo tanto na reunido do
Conselho Deliberativo, Conselho Escolar ...hoje, por exemplo, nds fizemos uma
reunido na qual nés marcamos, ja tivemos que marcar uma nova Parada Pedagogica
que ficou pro dia oito de dezembro. Ja foram correndo olhar "néo, oito de dezembro
é reunido dos diretores, a Grazi ndo t4", entdo ja marcamos pro dia seis né? Entéo,
assim é, em todas elas eu tenho que estar presente. Eu sempre estou presente, mas as
decisGes sdo tomadas no coletivo. De forma alguma a presenca da GraZ|eIa é vai ser
decidida com a postura, com a posicéo da Graziela, ndo né? E no coletivo.

A orientadora Maria Alice mostra com mais detalhes sobre um dos espagos de

socializacdo do trabalho docente: o Conselho Deliberativo.

Com o Conselho Deliberativo acontece o que? O Conselho junto ao diretor comeca
a deliberar questdes do pedagdgico da escola. Ele se faz representar por todos os
setores da escola. O diretor é a figura central que sempre tem que estar fixa. Tanto
para a APP quanto para o Conselho. Temos membros de professores, temos
membros de funcionarios do quadro civil. Temos membros de alunos, pais, nés da
equipe pedagodgica, membros efetivos e suplentes. Os efetivos tém direito a voto, os
suplentes ndo. Mas tem direito a participar da reunido e dar opinides. SO que na hora
do voto s6 os membros efetivos. Muita conquista dessa escola foi gragas ao
Conselho Deliberativo. Porque como ele ¢ uma instancia que tem todos esses
segmentos, a Secretaria nos ouve mais. Porque assim a Secretaria ndo da muito pra
professor, ele ouve porque o professor esta 14.>

O Projeto Politico da Escola também mostra alguns detalhes deste espago de

socializagao:

PLANEJAMENTO DO CONSELHO DELIBERATIVO — CD
Além da observancia de todas as atribuicdes do Conselho que estdo em Lei, sdo
objetivos especificos para esta gestdo: Participar das atividades da comunidade

%0 Grasiela Alexandrina Silveira. Entrevista Concedida a Ederbal ¢ Mariana. Armagdo do Pantano do Sul,
outubro de 2011.

*' Maria Alice Corréa. Entrevista concedida a Ederbal e Mariana. Armagio do Pantano do Sul, outubro de
2011.
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escolar: entendemos que o CD deve ser fazer presente, junto com outras instituigoes,
na organizagdo das lutas da comunidade, em suas reunides pedagdgicas ¢ demais
encaminhamentos coletivos. Incentivar o debate sobre o uso dos uniformes e
agendas escolares: ¢ obrigatério ou ndo? Como cobrar dos alunos o uso do
uniforme? Organizar um informativo do Conselho Deliberativo; Acompanhar junto a
SME os tramites dos pedidos de aumento do n.° de funcionarios e educadores, que
sdo necessidades antigas ja encaminhadas por outras gestdes e outras que surgirem
na dindmica da unidade. *

Em seu trabalho sobre os saberes docentes, Gauthier comega o texto citando que ¢
necessario conhecer a si mesmo. Ensinar ¢ um oficio estavel, porém a identidade do professor
¢ vacilante®®. Vacilante porque o docente ndo se conhece enquanto docente por inteiro, porque
a identidade profissional do docente ¢ pautada por diversos saberes, ¢ sempre algo em
mutagdo. Ou seja, esse docente ndo tem plena consciéncia do seu papel. Ele € uma juncao de
diversos elementos, elementos estes que estdo presentes desde o inicio de sua caminhada
académica.

No decorrer das entrevistas percebemos que hd uma interagdo entre os diversos
saberes, sejam eles experiéncias, curriculares, da ciéncia da educa¢do ou da tradicdo
pedagdgica. Essa interacdo entre os diferentes saberes constitui o que chamamos de trabalho
docente. Porém, o fator experiencial, ficou em evidéncia nas entrevistas. Percebemos também,
que ha toda uma relacdo entre os diferentes saberes na construcdo do cotidiano escolar, sejam
relagdes dos professores com os alunos, com o diretor ou com os supervisores. Ou ainda,
relagdes dos professores com o curriculo, com orientadores € com outros professores de
diferentes areas de atuacao.

Como afirma Gauthier: “Os julgamentos dos professores e os motivos que lhes servem
de apoio podem ser comparados, avaliados, pensados, a fim de estabelecer, regras de acao que
serdo conhecidas e aprendidas por outros professores”. Logo, com a realizacio dessa
pesquisa, compreendemos que chegamos um pouco mais perto dessa compreensdo da
identidade docente que ¢ essencial para um melhor conhecimento de nés mesmos, como

futuros professores.

52 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Projeto Politico Pedagégico Escola Basica Dilma Liicia
Dos Santos. Florianopolis, 2010, p.23.

¥ GAUTHIER, Clermont. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. Ijui:
Editora: UNIJUI, 1998, p. 34.

 Ibid., p. 34.
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2. O PROJETO DE ENSINO

O Estéagio Supervisionado de Historia Il € um momento muito importante para a nossa
formacdo. E um periodo muito significativo onde vivenciaremos a préatica pedagdgica, ou
seja, a regéncia. Além de lecionar, estaremos envolvidos em um conjunto de atividades que
sdo frutos do cotidiano escolar. A pratica pedagogica ndo se restringe ao espaco da sala de
aula, mas aborda também outros espacos de socializacdo profissional na Escola Dilma Lucia
dos Santos.

Os mddulos criados para o site do Programa de Extensédo Santa Afro Catarina foram
nosso grande referencial para trabalhar a presenca de africanos e afrodescendentes em

%5 que associa a

Desterro, atual Florianopolis. Principalmente o modulo “Viver de Quitandas
paisagem urbana de Desterro as de outras freguesias da llha de Santa Catarina e do litoral
adjacente ao abordar o abastecimento e a producdo de géneros alimenticios.

Com o auxilio deste médulo trabalhamos as principais questdes do trabalho escravo
urbano e dos diferentes tipos de escravidao identificados em Desterro, de forma interligada
com a nossa tematica a respeito da alimentacdo. A proposta do Programa Santa Afro
Catarina nos proporcionou desenvolver as atividades de educagdo patrimonial associada ao
ensino de Histdria, dando énfase a articulacdo entre patrimdnio e historia local. Nossas aulas
serdo ministradas para o sexto ano do Ensino Fundamental, e teremos como eixo norteador o
tema referente a alimentacéo, associado a educacdo patrimonial, a historia local e presenca de
africanos e afrodescendentes.

Este capitulo tem como objetivo subsidiar a pratica pedagdgica a partir de reflexdes
tedrico-metodoldgicas sobre o ensino de Histdria, articulando histéria local, educacéo
patrimonial e a historia da presenca de africanos e afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina.

Eixos que serviram como referencial para construirmos o conjunto de nossas aulas®.

2.1ENSINO DE HISTORIA, HISTORIA LOCAL E EDUCACAO PATRIMONIAL

A concepcgdo de ensino de Historia que iremos utilizar neste capitulo é fruto de

discussGes que repensam 0 ensino, enxergando a histéria como uma construcdo, que

% MELO,Cassila Pessoa Cavalerde;SOUZA, Maysa Espindola; JUNIOR, Dalton Lopes Reis. Médulo Viver de
Quitandas. Programa Santa Afro Catarina, Florianépolis, 2011.

% 0 Projeto de Ensino discutido nesse capitulo foi elaborado no inicio da disciplina Estagio Supervisionado em
Historia II e fundamentou a elaboracao dos Planos de Aula apresentados em anexo.
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corresponde a um procedimento metodoldgico préprio. A histéria estuda as acdes e as
experiéncias de homens e mulheres, tentando compreender as mais diversas relacdes
estabelecidas no tempo e no espaco, sendo estas “dindmicas e contraditérias™’; ou seja, estas
relacBes estdo em constante movimento e o que importa para nos historiadores é investiga-las
e analisa-las para compreendermos as mais diversas sociedades no desenvolvimento de suas
acoes. Por encaramos o conhecimento histérico como uma permanente construgéo, a pratica
pedagogica serd guiada a partir da utilizagdo de eixos tematicos juntamente com o uso do
documento em sala de aula.

Trabalhar com a perspectiva de utilizacdo de eixos teméticos consiste em
problematizar o tema selecionado,de forma a torna-lo o préprio objeto de estudo. Permitindo,
assim, a selecdo de conteidos, os recortes temporais e formulacdo de novas questdes™. A
historia temética viabiliza a aproximacéo entre ensino e pesquisa, onde professores e alunos
constroem em conjunto o conhecimento historico escolar.

Construir o conhecimento historico escolar € trabalhar com a perspectiva da utilizacédo
de documentos em sala de aula. De acordo com as autoras Maria Auxiliadora Schmidt e
Marlene Cainelli, os documentos podem ser utilizados de duas maneiras em sala de aula:

No ensino de historia, a palavra documento suscita, pelo menos, duas interpretagdes.
Na primeira, ele pode ser identificado com o material para fins como, livro didatico,
mapa histdrico e filme com objetivos educacionais. A caracteristica principal deste
conjunto de materiais é sua finalidade didatica ser preestabelecida desde sua
producdo. Nessa condicéo, eles podem ser designados como suporte informativo. Na

segunda interpretacdo, documento quer dizer fonte, isto €, fragmentos ou indicios de
situacdes ja vividas, passiveis de ser exploradas pelo historiador. >

Temos como proposito utilizar o documento como fonte a ser explorados pelos alunos,
juntamente com a nossa mediagdo, para desconstruir discursos e imagens cristalizadas no
tempo e, principalmente, desenvolver a anélise historica. Nao utilizaremos o documento como
prova do real a fim de confirmar ou subsidiar o discurso historico. O documento tem como
funcdo suscitar a andlise e critica histdrica por parte dos alunos. O documento deve servir para
“responder as indagagdes e as problematizacdes de alunos e professores, com o objetivo de

estabelecer um dialogo com o passado e o presente” .

" BORGES, Vavy; CABRINI, Concei¢do; CIAMPI, Helenice; PEIXOTO, M. do Rosario; VIEIRA, M. do
Pilar.O Ensino de Histéria: Revisdo Urgente. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

% MONTELLATO, Andréa; CABRINI, Concei¢do. A historia como uma janela para o mundo. Revista de
Historia da Biblioteca Nacional, setembro de 2006.

59 SCHIMIDT, Maria Auxiliadora e CAINELLI, Marlene. As fontes historicas € o ensino da Historia. In:
Ensinar Histéria. Sao Paulo: Scipione, 2010, p.112.

% Ibid., p.117.
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Os autores Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner também trazem reflexdes acerca
do trabalho com o uso de documento: “o uso de fontes historicas deve servir para suspender o
carater de prova que os documentos assumem desde a historia tradicional e mostrar as novas

"1 O que estes

geracdes a complexidade da constru¢do do conhecimento historico
pesquisadores afirmam estd em consonancia com a nossa proposta. O conhecimento historico
ndo é algo finito, ele é constantemente construido e problematizado. A utilizacdo de
documentos em sala de aula abre possibilidades para os alunos conhecerem a complexidade
do oficio do historiador.

N&o podemos considerar o documento como uma ferramenta para testar a veracidade
dos fatos e sim percebé-lo como uma representagdo do passado carregado de
intencionalidades. Os documentos “sdao construgdes a partir de onde os homens procuraram
imprimir uma imagem de si mesmo para as geragdes futuras”®. O oficio do historiador é
interpretar e analisar o passado através destas representagdes configuradas nos documentos.
H& uma gama de documentos que podem ser utilizados em sala de aula: escritos — revistas,
cartas, manuscritos, documentos oficiais; iconogréaficos — imagens, pinturas, charges; orais —
depoimentos, entrevistas; vestigios materiais — objetos, constru¢bes. Os usos destes
documentos potencializam a anlise histdrica em sala de aula. Queremos que os alunos sejam
capazes de ler o relato historico e as representacdes do passado com criticidade, para que
possam construir 0 conhecimento historico escolar.

O uso de documentos em sala de aula motiva alunos e alunas para o conhecimento
histérico e faz com que se estimulem suas lembrancas e referéncias sobre o passado,
contribuindo para um ensino de Histéria mais dindmico e ndo tdo centrado na figura do
professor.

Em harmonia com a anélise de documento em sala de aula, a constru¢do do
conhecimento historico pode ser vislumbrada a partir da pratica leitura e escrita neste mesmo
espago. A lingua ¢ um “instrumento que permite relacionar, ampliar, contrapor, hipotetizar,
argumentar, definir, problematizar conteudos”®®. As praticas de leitura e de escrita no ensino
de histéria permitem organizar e estabelecer um sentido ao passado e também uma

“consciéncia historica™.

81 PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. O que pode o ensino de histéria? Sobre o uso de fontes na
sala de aula. Anos 90, Porto Alegre, v.15, n. 28, dez. 2008, p.126.

%2 Ibid., p.116.

8 LIMA, Maria. Lingua escrita e consciéncia historica em produgdes de criangas e adolescentes. Historia&
Ensino. Londrina, v. 13, set. 2007, p. 178.
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Este termo é muito importante dentro de nosso projeto de ensino, pois as praticas de
leitura e escrita juntamente com a analise de documentos historicos possibilitam suscitar esta
consciéncia. As autoras Maria Auxiliadora Schmdit e Tania Braga trabalham com esta
categoria, tendo como inspiracao o autor Jorn Rissen:

Assim, segundo Riissen(1992; 2001), a consciéncia historica relaciona“ser”
(identidade) e “dever” (agdo) em uma narrativa significativa que toma os
conhecimentos do passado com o objetivo de dar identidade aos sujeitos a partir de

suas experiéncias individuais e coletivas e de tornar inteligivel o seu presente,
conferindo uma expectativa futura a essa atividade atual.®*

Podemos entender a consciéncia histérica como um modo de orientar o sujeito no
mundo em que vive a partir da compreensdo de sua historicidade. Para que alunos e
professores compreendam o presente em que estdo inseridos ou a realidade do passado para
entender acbes do presente. Portanto, a consciéncia histéria age como mecanismo
problematizador, suscitando os sujeitos a indagarem e procurarem respostas nos diferentes
tempos historicos.

O norte para a pratica pedagodgica dentro dessa perspectiva € buscar respostas para o
objeto de estudo, onde o professor escolhe um tema e faz a delimitacdo no espaco e no tempo
presente, formulando questdes para levar o aluno a investigar outros tempos e outros espagos
no passado. Ha toda uma metodologia de localizacdo, selecdo e analise de documentos
historicos dentro deste processo. A partir desses pressuspostos, iremos mostrar aos alunos que
0 conhecimento histdrico é construido e ndo pronto e definitivo.

Por optarmos por essa concepcdo de historia como uma construcdo, o ensino dito
como “tradicional” onde hé visdo da historia finita, acabada, cujos conteudos selecionados
distanciam-se no tempo e no espaco, privilegiando o estudo do passado sem relaciona-lo com
0 presente e com as experiéncias sociais dos alunos, ndo faz sentido dentro de nossa proposta.
Esta concepcdo de ensino de Historia faz com que o professor seja o transmissor do
conhecimento oriundo da universidade e o aluno um mero receptor. Esta historia exclui a
realidade do aluno e despreza a sua experiéncia de vida, tornando-o incapaz de questionar e
problematizar o mundo em que vive.

Consolidado a partir das primeiras propostas curriculares no pais, esta concepcao de
ensino carrega muito das suas herancas do século XIX, reproduzindo uma visdo factual e
fragmentada, que considera que a historia estuda o passado por meio de um conhecimento

despolitizado e intelectualizado.

8 SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; GARCIA, Tania Braga. A formagdo da consciéncia historia de alunos e
professores e o cotidiano em aulas de historia. Cadernos Cedes, vol. 25, n. 67, set./dez. 2005, p.301.
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Segundo as autoras Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Braga, a aula ¢ um “espago de
compartilhamento de experiéncias individuais e coletivas” ®. Entendemos esse espaco como
um intercdmbio de conhecimentos onde ndo ha uma hierarquizacdo na relacdo professor-
aluno, onde as experiéncias, sejam elas individuais ou coletivas, possibilitam ver estes
sujeitos como participantes da realidade histdrica.

O aluno é um agente historico e as suas experiéncias sdo significativas para a
construcdo do conhecimento. O papel do professor dentro desta concep¢édo é ser o mediador
do processo educativo, atuando de forma efetiva na constru¢do do conhecimento juntamente
com os alunos. Pretende-se um ensino de Histdria que propicie aos alunos melhor apreenséo
do conhecimento histérico, explicitando os conceitos e problematicas que fundamentam sua
construcao.

Sendo assim, com o auxilio da mediacdo didatica mostraremos a diversidade de
conhecimentos, explorando ao maximo a producdo do conhecimento histérico em sala de
aula. Entende-se a mediacao didatica como “um processo de constituicdo de uma realidade
através de mediacdes contraditdrias, de relagdes complexas, ndo imediatas, com um profundo

" Sendo assim, um processo caracterizado pela sua propria

sentido de dialogia
complexidade.

Este conceito esta associado a idéia de (re)construcdo do saberes, implicando em
pensar 0 ensino como um espaco de construcdo. A mediacdo didatica evita a simples
transmissdo de conhecimento imposto por determinada cultura, privilegiando a agdo conjunta
de alunos e professores. A ideia do conhecimento como uma mera reproducao da comunidade
cientifica é abolida dentro dessa perspectiva. Logicamente, ndo podemos excluir o saber
académico deste processo; contudo, ndo devemos somente transmiti-lo como um saber finito.
O professor, ao criar mecanismos para explicacdo do conteldo, acaba reconstruindo o

conhecimento, e esta reconstrucdo nao pode ser vista negativamente:

(...) podemos constatar que o esforco de professores em elaborar explicacBes para 0s
seus alunos acaba por constituir novas formas de abordagem de conceitos
cientificos, novas configuragdes cognitivas, ndo necessariamente equivocadas.
Novas forg?as que facilitam a compreensdo de conceitos, inclusive pela comunidade
cientifica.

8 SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; GARCIA, Tania Braga. A formagdo da consciéncia historia de alunos e
professores e o cotidiano em aulas de histéria. Cadernos Cedes, vol. 25,n. 67, set./dez. 2005, p. 298.

% T OPES, Alice Ribeiro. Conhecimento escolar: Processo de seleco cultural ¢ mediagdo didatica. Educagio e
Realidade, Porto Alegre, v. 1, n. 22, p. 106.

Ibid., p.107.
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Aqui destacamos a importancia do nosso papel como professores, que ocupamos “uma
posicdo estratégica no interior das relagdes complexas que unem as sociedades
contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins” %8 Como
professores e historiadores, somos 0s principais responsaveis pelo caminho que sera tomado
na construcdo do conhecimento histérico escolar, ou seja, seremos mediadores deste processo.

O conceito de mediacdo didatica esta em consonancia com a proposta de utilizacdo de
eixos tematicos, pois ao abordar os conteudos partiremos do pressuposto de que a histéria é
vista como um processo a ser construido e problematizado a partir do presente, onde a
experiéncia dos sujeitos tem um papel significativo. O objetivo do ensino de Historia é fazer
com que o aluno pense historicamente e tenha uma visao critica do mundo em que ele vive.
As autoras do livro Ensino de Historia: Revisdo Urgente traduzem nossos objetivos em um

unico paragrafo:

Para que estudar historia no 1° e 2° graus? E para fazer com que o aluno produza
uma reflexdo de natureza historica; para que pratique um exercicio de reflexdo, que
0 encaminhara para outras reflexdes, de natureza semelhante, em sua vida e nao
necessariamente s6 na escola; pois a historia produz um conhecimento que nenhuma
outra disciplina produz — e ele nos parece fundamental para a vida do homem,
individuo eminentemente histérico.*

O ensino de Historia pensado desta maneira possibilita inserir o trabalho com a
historia local e a educacdo patrimonial. Utilizaremos a histéria local como uma estratégia
pedagogica, ou seja, dentro do processo de mediagdo didatica; garantindo “melhor
apropriacdo do conhecimento historico baseado em recortes selecionados do contedo, os

>0 E yma forma de trabalhar o

quais serdo integrados no conjunto do conhecimento
conhecimento histérico articulando os interesses dos alunos, suas experiéncias
para,principalmente, instiga-los a pensar sobre sua realidade e seu cotidiano.

Segundo Maria Auxiliadora Schimidt, o trabalho com um determinado local “pode
produzir a insercdo do aluno na comunidade da qual ele faz parte, criar sua prépria
historicidade e produzir a identificagdo de si mesmo e também do seu redor”’*. Além disto,

pode desenvolver nos alunos a capacidade de analisar de forma critica a realidade que o cerca,

incluindo o espaco escolar. Trabalhar com espa¢os menores ajuda a estabelecer continuidades

% TARDIFF, Maurice. Os saberes docentes e a formacao profissional. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2002, p.
33.

% BORGES, Vavy; CABRINI, Conceig¢do; CIAMPI, Helenice; PEIXOTO, M. do Rosario; VIEIRA, M. do
Pilar.O Ensino de Historia: (Revisdo Urgente). Sao Paulo: Brasiliense, 1987, p. 23.

0 SCHIMIDT, Maria Auxiliadora e CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. Sao Paulo: Scipione, 2010, p. 139.
"t SCHMIDIT, Maria Auxiliadora. Historia. In: KUENZER, AcaciaZeneida (Org.). Ensino Médio: Construindo
uma proposta para os que vivem do trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 141.
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e diferencas — mudancas e permanéncias — e, principalmente, a construir problematizacdes.

Portanto, a histéria local é:

(...) uma maneira interessante e importante para articular os temas trabalhados em
sala de aula. O uso dessa estratégia no trabalho com a histéria temética exige que se
estabeleca, de forma continua e sistematica, a articulagdo entre os contelidos da
histéria local, da nacional e da universal.™

Dentro destas perspectivas, a educacdo patrimonial realcaria este compromisso do
ensino de Histéria com a percepcdo que os alunos sdo agentes do conhecimento
historico.Compreendemos que a educacdo patrimonial tem com proposta desenvolver a
atividade de pesquisa, onde os alunos e alunas desenvolvam procedimentos semelhantes aos
historiadores. O objetivo, logicamente, ndo é formar mini historiadores e sim alunos e alunas

que percebam, por meio de seus trabalhos de investigagdo, a Historia como

uma ciéncia com uma metodologia propria e que muda com o tempo; que o
conhecimento do passado é sempre parcial e se da a partir de testemunhos, muitas
vezes contraditorios; que existem diversos niveis de andlise sobre o passado, bem
como diferentes construges conceituais, as quais denomina historiografia; que os
grandes modelos histdricos sdo elaboragdes a posteriori, a partir de estudos parciais,
locais e pontuais; que cada geracdo e cada individuo podem colocar novas questdes
ou criticar o discurso aceito; que existe uma continuidade conceitual entre Didatica
da Histéria e a prépria ciéncia histérica. ™

A presenca do patrimoénio nos processos de ensino e de aprendizagem pode ter
resultados formativos consideraveis. O conhecimento historico é construido atraves de
vestigios que o passado deixa para as sociedades humanas, ou marcas que contém os mais

diversos significados:

As marcas no processo de producdo dos conhecimentos sobre o passado assumem
um valor cognitivo de instrumentos de informagéao ou, entdo, valor estético, afetivo
ou mesmo simbélico, ou 0s quatro valores juntos: por isso, se tornam bens culturais,
objeto de atencdo, de estudos, cuidado, prote¢do, manutencao e de restauracdes pelas
instituicdes e administragdes publicas ou privadas.”™

Em consonancia com lvo Matozzi, podemos chamar estas marcas de bens culturais. Os
bens culturais podem ser utilizados no ensino na perspectiva da educagdo patrimonial. Os

bens culturais devem servir como objeto de estudo para produzir informacdes, sem desloca-

72 10
Ibid., p. 142.

"® SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; GARCIA, Tania Braga. O trabalho histdrico na sala de aula. Historia &

Ensino, v. 9, out. 2003, p. 223-241.

" MATOZZI, Ivo. Curriculo de historia e educagio para o patriménio. Educaciio em Revista, Belo Horizonte,

n. 47, p. 136.
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los de seu contexto de preservacdo e da instituicdo que os tutelam. A partir disso, podemos
suscitar a consciéncia nos alunos que os bens culturais sdo “a minuscula parte de um conjunto
muito mais amplo que permite o conhecimento do passado e do mundo”’. A presenca do
patriménio no ensino de Histéria contribui para expandir o conhecimento histérico, Ihe
atribuindo consisténcia e menos abstragdo. Porém, o patriménio também contém um carater
de formacao de identidade e de cidadania.

Dentro desta Otica, a identidade pode ser estimulada por meio do patriménio. De
acordo com Elison Antonio Paim:

As pessoas sO respeitam, admiram, preservam e se identificam com aquilo que
conhecem. Para que ocorra especialmente a identificacdo com os bens patrimoniais
faz-se necessario pensar e construir possibilidades de educar para o patriménio, para
gue as pessoas conhegcam e sintam-se pertencentes aos espagos, as discussoes,
lugares de guarda e preservacdo dos diferentes bens patrimoniais. Portanto, para que
efetivamente ocorra uma educacdo para o patrimdnio, ndo basta falar em patriménio
ou sobre patriménio, é preciso viver com o patriménio.”

O autor mostra que a identidade pode ser potencializada e também discutida através de
uma metodologia que privilegie a educacdo para o patrimonio. Ao trabalhar com marcos de
memoria, sejam eles materiais — pracas, igrejas, objetos, fotografias — ou imateriais — dancas,
festas, receitas, cantigas — dentro do contexto de vivéncia do aluno, pode-se efetuar um
pertinente trabalho de educagdo patrimonial.

A partir desta perspectiva, a identidade quando trabalhada em correspondéncia com o
patrimdnio desperta a construcdo da cidadania nos alunos. O professor faz parte deste
processo como mediador, tendo como funcdo mostrar aos alunos que eles também estdo
inseridos neste processo de constituicdo do patrimoénio. Percebendo que faz parte desta
realidade, o aluno “pode levantar hipotese sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes.
Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio™’”.

A educacdo patrimonial esta relacionada com a historia local, sendo assim, possibilita
o dialogo entre essas duas instancias. Educar para o patriménio é dar subsidios para o aluno

refletir acerca do seu lugar de vivéncia. lvo Matozzi traz reflexdes importantes acerca dessa

relacéo:
Primeiramente, porque os bens culturais sdo simplesmente marcas que devem ser
transformadas em instrumentos de informacdo, mas se tornam elementos que
marcam o territorio e sdo o0 meio de seu conhecimento. Em segundo lugar, porque
" Ibid., p.137.

& PAIM, Elison Antonio. Lembrando, eu existo. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias (org.). Historia: Ensino
Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2010, p. 96.
" Ibid.,p.96.
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sdo considerados parte de um patrimdnio difuso no territrio, em relacdes com
instituicGes e administracfes quem tém poderes de gestdo de alguns aspectos do
territério (...). Gragas ao uso dos bens culturais e gracas a educagdo para o
patriménio, o aluno adquire conhecimentos sobre o territorio e sobre os problemas
da sua gest&o e pode tornar-se um cidad&o consciente, interessado e critico.’®

A partir desses pressupostos discutidos até entdo, 0 nosso objetivo é que os
conteudos ministrados contemplem as perspectivas do ensino de Historia — analise de
documentos, préaticas de leitura e escrita associadas a historia local e a educacéo patrimonial -
e, acima de tudo, mostrar que a histéria consiste em orientar os sujeitos a pensarem
historicamente, a formarem uma consciéncia historica, a conhecerem as diferentes

experiéncias historicas e, a partir disso, entender as situa¢fes do seu cotidiano e do seu tempo.

2.2 EIXO TEMATICO: A ALIMENTACAO

A utilizacdo de eixos tematicos nos possibilita definir o objeto de estudo a partir da
realidade dos alunos e,consequientemente, formar uma problematica inicial. O tema escolhido
por nds € aalimentagdo. Antes de apresentar a problematica que construimos para a
abordagem dos conteudos, torna-se necessario discutir a tematica.

A alimentacdo é geralmente abordada unilateralmente, ou seja, é vista somente pelo
seu carater bioldgico e vital para a sobrevivéncia humana. Mas é importante ter um olhar
atento e perceber que ela também contém um caréter social e cultural. A alimentagdo é um
elemento da cultura material e, com isso, implica representacdes, imaginarios, escolhas,
classificacdes e simbolos. Segundo Carneiro’, a alimentagdo é um objeto histérico complexo,
onde a sua abordagem cientifica deve ser multifacetada.

1! e Santos® esta temética nos permite percorrer um

De acordo com Rezende®®, Macie
longo caminho que vai desde a histéria da producdo de alimentos, preparo e consumo até os
seus significados como um todo — social, politico, cultural, ético, estéticos, religioso, entre
outros. Assumir a alimentacdo como pratica cultural suscita diversas reflexdes. Destacam-se
as “maneiras de fazer” e a selecdo dosalimentos, pois ao transformar o alimento em comida,

revela-se um modo e um estilo de se alimentar.

78 MATOZZI, Ivo. Curriculo de histéria e educacdo para o patrimonio. Educacdo em Revista, Belo Horizonte,
n. 47, p. 138.

" CARNEIRO, Henrique S. Comida e Sociedade: Significados Sociais na Histéria da Alimentacao. Histoéria:
Questoes e Debates. Curitiba, n. 42, 2005, p. 71-80.

% REZENDE, Marcela Torres. A alimentagdo como objeto historico complexo: relagdes entre comida e
sociedade.Estudos Historicos. Rio de Janeiro, n.33, 2004, p.375-379.

81 MACIEL, Maria Eunice. Uma cozinha a brasileira. Estudos Historicos. Rio de Janeiro, n.33, 2004, p.25-39.
8 SANTOS, Carlos. A alimentacdo e seu lugar na Historia: Os tempos da Memoria Gustativa. Histéria:
Questoes e Debates. Curitiba, n.42, 2005, p. 11-31.
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Faz-nos ponderar também que a alimentacdo € parte do processo de construcdo de
determinadas caracteristicas dos grupos sociais, pois 0s padres de permanéncias e mudancas
nos habitos alimentares tém referéncias na prépria dindmica social e na histdria, sendo
“preciso responder, sobretudo porque determinadas sociedades ou culturas elegem
determinados alimentos em detrimentos de outros para a sua alimentagio™®.

Luce Giard, em A Invencdo do Cotidiano revela consideragdes importantes sobre a
temaética e nos deixa vestigios para pensar a alimentacdo como pratica cultural:

Do mais remoto dos tempos nos vém as artes de nutrir, aparentemente imoéveis numa
curta duracéo, mas na verdade profundamente remanejadas em sua longa duracdo. A
aquisicdo dos ingredientes, a preparacdo, a coccdo e as regras de compatibilidade
podem muito bem mudar de uma geragdo a outra. Mas o trabalho cotidiano das
cozinhas continua sendo uma maneira de unir matéria € memoria, vida e ternura,
instante presente e passado que ja se foi, invencdo e necessidade, imaginacdo e
tradicdo — gostos, cheiros, cores, sabores, formas, consisténcias, atos, gestos,
movimentos, coisas e pessoas, calores, sabores, especiarias e condimentos.®

Assim, as “artes de nutrir” podem nos dar indicios para perceber a alimentacdo além
da otica dos ingredientes e dos modos de preparo. Possibilita pensar em questdes referentes ao
patrimonio e a historia local. A alimentacéo, sob a luz do patriménio, constitui-se em ver 0s
saberes e fazeres culindrios enquanto bens culturais passiveis de registro e protecdo,
constituindo um “novo patriménio”, como denomina a autora Luciana Morais®. A
alimentacdo insere-se na concepc¢do de patrimonio cultural, onde os modos de criar, fazer e
viver sdo portadores de referéncias a identidade, a acdo e a memoria de diferentes grupos.

Para entendermos a insercdo de nossa tematica no campo do patriménio, é importante
contextualiz&-lo em territorio brasileiro.

A palavra “patrimonio” sofreu diversas configuragdes ao longo do tempo,
Inicialmente, desde o periodo pré-revolucionario francés, constituiu-se como um conjunto de
bens que devem ser preservados e tutelados por um 6rgéo estatal, considerados como dominio
de todos os cidadaos, formando assim, um bem associado a memdria nacional. No Brasil, ha
politicas voltadas para o campo do patriménio desde os meados dos anos 30 do século XX,
que interferiram nas concepcOes de patrimonio. Portanto, o patriménio contém uma trajetoria

e uma historicidade associadas as politicas de preservacio dos bens culturais no Brasil. E um

8 GONCALVEZ, José Reginaldo Gongalves. Sistemas Culinarios como Patriménios Culturais. In:
Antropologia dos Objetos: Colecdes, Museus e Patrimonios. Rio de Janeiro: Museu, Memoria e Cidadania,
2007, p.161.

8 GIARD, Luce. Sequéncia de Gestos. In: CERTEAU, Michel de; GIARD, Luce; MAYOL, Pierre. A Invenciio
do Cotidiano: morar, cozinhar. Petrépolis, RJ: Vozes, 1996, p. 296.

% MORAIS, Luciana. Comida, Identidade e Patrimonio: Articulagdes Possiveis. Histéria: Questdes ¢ Debates.
Curitiba, n.54, 2011, p. 227-254.
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palco de disputas politicas e simbdlicas que devem ser contextualizadas e analisadas para
obtermos uma compreensdo da insercdo da alimenta¢do no campo do patriménio.

A autora Andréa Ferreira Delgado delimita e analisa quatro fases — ou configuracdes —
do campo do Patrimdnio no Brasil: “Primeira configuragdo (1937 -1968): os monumentos de
pedra e cal”; “Segunda Configuracdo (1969 -1979): os conjuntos urbanos € o turismo”;
“Terceira Configuragao (1979 — 2002): os bens culturais™; e, por fim, “Quarta Configuragdo

1”8 Importante ressaltar que, estas

(desde 2003): o patrimdénio imaterial ou intangive
configuragdes estdo associadas “as estratégias discursivas e ndo discursivas do Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional”®’.

A primeira configuragdo, como o proprio nome designa, esta relacionada aos
monumentos de pedra e cal; ou seja, houve uma intensa valorizacdo de determinados bens
materiais que foram vinculados a memoria nacional, destacando-se as igrejas e 0s prédios que
representam o poder estatal. O 6rgdo federal responsavel por estas politicas foi o Servico do
Patriménio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN), criado em 1937, 6rgdo atualmente
conhecido por Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). Segundo a
autora, nesta primeira fase do campo do patrimdnio brasileiro “hd um monopdlio da memoria
por uma pequena elite cuja historia é representada pelos bens tombados™®.

A segunda configuracdo apresentou algumas diferencas em relacdo aos bens
tombados. Estabeleceu-se uma ligacdo entre patrimOnio e conjuntos urbanos, a fim de
caracterizar algumas cidades como “monumento nacional”. A proposta dentro deste contexto
era associar a cidade como um centro historico. Neste periodo delimitado anteriormente entre
1969-1979, o 6rgdo Publico trocou sua sigla de SPHAN para IPHAN (Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional). A acdo desta instituicdo deve-se ao crescimento do turismo
cultural, valorizado e difundido pelo Governo Federal a partir do Programa “Cidades
Historicas”, criado em 1973, “cujas acdes estavam intimamente associadas a gestdo das
cidades e ao fomento do turismo”®.

As transformacdes da concepcdo de patriménio refletem nas politicas puablicas de
preservacdo, principalmente no 6rgdo federal - Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico
Nacional. Anteriormente, somente o0s bens de natureza material, ou tangiveis, eram passivos

de politicas de salvaguarda. Porém, essa situacdo se modificou paulatinamente. Entre os anos

% DELGADO, Andréa Ferreira. Configuracdes do campo do patrimdnio no Brasil. Patriménio Cultural e
Educacio: Artigos ¢ Resultados. Goiania, 2008, p.97-115.

¥ Ibid., p. 97

% Ibid., p. 104.
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de 1979 a 2002, ha uma terceira fase ou configuragdo do patrimdnio no Brasil, onde o
conceito de patrimdénio amplia-se e ganha outras dimensdes. Aloiso Magalhdes assumiu a

»%0 trazendo

direcdo do IPHAN e incorporou “nogdes oriundas do campo da antropologia
referéncias as manifestacdes dos sujeitos historicos; significando em valorizar bens referentes
as praticas culturais e os saberes populares.

A Ultima configuracdo que é vigente atualmente engloba o conceito de intangibilidade
para o patriménio. A Constituicdo de 1988 incorpora o conceito de patriménio imaterial

juntamente ao patrimonio material:

A partir da Constituicdo da Republica Federativa implantada em 1988, ficou
estabelecido que ao poder publico, em colaboracdo com a comunidade, cabia
promover ¢ defender o “patrimdnio cultural brasileiro”. Os artigos 215 ¢ 216
prescreviam que patrimoénio constituia os bens materiais e imateriais que se referiam
a identidade, & acdo e a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira. Essa interpretacdo do patrimonio do Brasil, sem davida, impulsionou a
criacdo de um novo instrumento de preservagdo no pais: O registro de bens Culturais
de Natureza Imaterial, implementado pelo Decreto n° 3.551/2000. *

Os bens de natureza imaterial incluem ideias, costumes, crencas, tradi¢do oral, dancas,
rituais e saberes. A alimentacdo esta relacionada com os saberes. O patriménio imaterial tem
com objetivo pensar sobre os bens que remetem a vida social e cultural de um determinado
grupo. O aspecto material ndo é o seu foco, mas ndo podemos descarta-lo, pois a partir dele é
possivel refletir acerca de “aspectos ideias e valorativos”*?. Diferente do patriménio cultural
material, o patrimo6nio imaterial ndo é tombado e sim registrado:

Diferentemente das concepgdes tradicionais, ndo se propde “tombar” os bens
listados nesse patrimdnio. A proposta ¢ no sentido de se “registrar” essas praticas e

representacdes e de se fazer um acompanhamento para verificar sua permanéncia e
transformagoes.*

Constata-se, portanto, que o patrim6nio imaterial ndo é estatico e estd sujeito a
mudancas e permanéncias. De acordo com José Reginaldo Santos Gongalves, esta concepgéo
de patriménio permite refletir sobre a ampliagdo do conceito e os novos significados que
emergem, sendo possivel “preservar, por meio de registro ¢ do acompanhamento de sua

994

existéncia social, lugares, objetos, festas, conhecimentos culindrios, etc Tal concepcao

% DELGADO, Andréa Ferreira. Configuracdes do campo do patriménio no Brasil. Patriménio Cultural e
Educacio: Artigos ¢ Resultados. Goiania, 2008, p. 108.

o PELEGRINI, Sandra. Patrimonio Cultural: consciéncia e preservacao. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009, p.29.

% GONCALVEZ, Jos¢ Reginaldo Gongalves. O espirito e a matéria: o patrimdnio enquanto categoria de
pensamento. In: Antropologia dos Objetos: Colegdes, Museus e Patrimoénios. Rio de Janeiro: Museu, Memoria
e Cidadania, 2007, p. 111.

% Ibid., p. 111.

% Ibid.,p.113.
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esta associada a nocdo moderna de cultura ligada aos estudos antropoldgicos, que enfatizam

0s ambitos sociais e simbolicos. Gongalves aponta uma hipdtese pertinente:

A categoria “intangibilidade” talvez esteja relacionada a esse carater
desmaterializado que assumiu a moderna nogdo antropoldgica de “cultura”. Ou mais
precisamente, ao afastamento dessa disciplina, ao longo do século XX, em relagao
ao estudo de objetos materiais e técnicas. Ndo por acaso, sdo antropologos muitos
dos que estdo a frente daquele projeto de renovacdo ou ampliacdo da categoria

“patrimdnio”.*®
Atualmente, tanto os bens tangiveis quanto os intangiveis sdo suscetiveis a
preservacdo e a salvaguarda. Sdo exemplos de bens tangiveis ja registrados: o oficio das
Paneleiras de Goiabeiras (2002), oficio das Baianas de Acarajé (2005) e o modo artesanal de
fazer o queijo de Minas nas regides do Serro e das Serras da Canastra e do Salitre (2008)%.
Utilizamos estes exemplos para contextualizar o patriménio vinculado a alimentacdo. A partir
disso, podemos refletir como os alimentos “ocupam posi¢des dentro de sistema de relagdes

97 ou seja, refletir o alimento como patriménio significa considerar o

sociais e de significados
alimento como um elemento simbodlico e identificador.

Gongcalves nos explica que o alimento para ser entendido desta maneira € preciso
opera-lo dentro de um “sistema culinario”. Entende-se por sistema culindrio um conjunto que
engloba: obtencdo de alimentos, selecdo, preparacdo, saberes culinarios, técnicas corporais
necessarias ao consumo de alimentos, situacdes cotidianas — refeicdes -, equipamentos
culindrios, entre outros. Em suma, “os sistemas culindrios supdem sempre sociabilidades e
cosmologias especificas”®. Operando os alimentos dentro desse sistema, podemos enxergar a
tematica da alimentacdo como pratica cultural, com variantes no tempo e no espago, passiveis
de mudancas e permanéncias; e, conseqlientemente, passiveis de protecdo e registro.

Este novo patrimdnio suscita questdes para a fundamentacdo de nossa problematica,
sendo esta pensar o alimento transformando-se em comida como um monumento que desperta
mem©arias de um determinado lugar, constituindo um vestigio do passado. Este vestigio ou

vestigios ddo visibilidade para a construcdo de uma identidade.

% Ibid.,p.114.

% Maiores informagdes no site www.iphan.gov.br.

% GONCALVEZ, Jos¢ Reginaldo Gongalves. O espirito e a matéria: o patrimdnio enquanto categoria de
pensamento. In: Antropologia dos Objetos: Colegdes, Museus e Patrimonios. Rio de Janeiro: Museu, Memoria
¢ Cidadania, 2007, p. 115.

% GONCALVEZ, José Reginaldo Gongalves. Sistemas Culinarios como Patriménios Culturais. In:
Antropologia dos Objetos: Colegoes, Museus e Patrimonios. Rio de Janeiro: Museu, Memoria e Cidadania,
2007, p. 165.
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A partir disso é possivel pensar na problematizagdo do nosso eixo tematico da seguinte
maneira: como o peixe, estabelecido pelo turismo do Sul da Ilha de Florianépolis como um
prato “tipico”, tornou-se um alimento identificador daquela regido? Os modos de fazer e
consumir o peixe teve permanéncias e/ou rupturas? O turismo interfere nas préaticas
alimentares daquela regido? H& transformacGes dos saberes e fazeres do peixe juntamente
com a farinha? A partir destas questbes, retomamos ao passado, para investigar a
probleméatica proposta, interligando com a historia da presenca dos africanos e

afrodescendentes no bairro da Armacao do Pantano do Sul.

2.3 PRESENCA DE AFRICANOS E AFRODESCENDENTES

A partir do conceito de escravidao e dos estudos de uma historiografia mais recente,
uma das propostas de ensino que norteou nosso estagio foi o tema da escraviddo. Ao abordar
Desterro no século XIX, aproximamos os alunos das discussdes acerca desta tematica. Para
isso contamos com os trabalhos produzidos pelo Programa d Extensdo Santa Afro Catarina,
da Universidade Federal de Santa Catarina, tal como afirmamos anteriormente. Utilizando os
modulos que foram produzidos pelo projeto construimos 0s nossos planos de aula referentes a
temaética da escravidao.

Além dos mddulos podemos contar também com uma coletanea, intitulada Historia
Diversa: africanos e seus descendentes na Ilha de Santa Catarina, que reune textos de
autores que estdo trabalhando com a escraviddo na regido catarinense. Esse excelente trabalho
serviu de apoio na confeccdo dos materiais utilizados em sala de aula. Com isso, objetivamos
um contato dos alunos com fontes que foram utilizadas pelos proprios historiadores nesta
obra, proporcionando assim maneiras de aproxima-los do conhecimento histérico produzido
sobre a propria regido em que moram.

As autoras Beatriz GallotiMamigoniam e Joseane Zimmerman Vidal, organizadoras
desta coletdnea, trazem reflexdes importantes acerca da presenca de africanos e
afrodescendentes:

A “invisibilidade” da presenga de africanos e afrodescendentes na memoria historica
ndo é prerrogativa de Santa Catarina; ocorre nos outros estados da regido Sul e em
varios paises das Américas que receberam contingente significativo de africanos,

mas que construiram memorias e identidades nacionais associadas a indigenas e
europeus, ou nelas enfatizaram a mesticagem.*

9 MAMIGONIAM, Beatriz Galloti; VIDAL, Joseane Zimmerman. Introducdo: Uma Histéria Diversa de
Florianopolis. In: MAMIGONIAN, Beatriz Galloti; VIDAL, Joseane Zimmerman (orgs.). Historia Diversa:
Africanos e Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina. 2012 (no prelo).
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O objetivo € construir um conjunto de aulas trazendo estes sujeitos historicos —
africanos e afrodescendentes — como protagonistas da historia de Florianopolis. Ha uma
historiografia que negligencia estes sujeitos e evidencia outros, como imigrantes agorianos,
por exemplo. Entretanto, a historiografia produzida nas ultimas décadas demonstra que 0s
escravos ndo eram passivos e criavam redes de sociabilidade para sobreviver em uma
sociedade escravocrata. Por meio destas redes, eles tentavam melhores condic¢Ges de vida e
também a almejada liberdade. A alegacédo que a escraviddo na regido meridional brasileira era
quase inexistente e ndo tinha tanta expressdo € refutada pelas recentes producgdes
historiograficas.

Integrando estes sujeitos e a tematica da escraviddo com a alimentacdo,
problematizaremos e refletiremos as relacdes existentes no comércio de géneros alimenticios
que mobilizava o periodo oitocentista. Desterro era uma cidade portuaria que “promovia o
contato entre regides litoraneas da Provincia de Santa Catarina que produziam os alimentos e
os mercados consumidores, entre os quais o Rio de Janeiro se destacava™'%.

A alimentac&o basica da provincia da Ilha de Santa Catarina era a farinha de mandioca
e 0 peixe. Outros alimentos configuravam a dieta dos moradores da Ilha de Santa Catarina:
milho, arroz, o feijdo e uma gama de legumes e frutas. A farinha era o “principal produto da
Ilha, era motivo de disputa entre as autoridades, os comerciantes € 0s populares”ml.

Caracterizada pelo seu nacleo Urbano, Desterro abrigava o seu comércio de géneros
alimenticios proximos ao largo da Matriz com as barraquinhas, e também, em duas principais
ruas: Rua do Principe — comércio varejista e Rua Augusta — comercio atacadista.

Havia uma grande disputa politica para retirar estas barraquinhas da area central da
cidade e transferi-las para outro local mais afastado, proximos as mediaces do Forte de Santa
Barbara. Estas preocupacbes sdo fruto de um discurso em prol do ordenamento e
embelezamento das cidades que percorria todo o Império. Estas mesmas disputas estenderam-
se para a construcdo do primeiro Mercado Publico; espago este que tinha como objetivo
abrigar e organizar o comércio de géneros alimenticios. Em Desterro, o percursor destas
ideias foi Antero de Brito.

A presenca de africanos e afrodescendentes, sejam eles escravos, livres ou libertos,

estava integrada a esses espacos de comércio. Sujeitos como quitandeiras e pombeiros

100 HUBENER, Laura Machado. O comércio da cidade do Desterro no século XIX. Florianopolis: Editora da
UFSC, 1981, p.17.

101 pOPINIGIS, Fabiane. Africanos e descendentes na Histéria do primeiro Mercado Publico de Desterro. In:
MAMIGONIAN, Beatriz Galloti; VIDAL, Joseane Zimmerman (orgs.). Histéria Diversa: Africanos e
Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina. 2012 (no prelo).
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constituem exemplos de oficios urbanos ligados ao comércio de géneros alimenticios. A

historiadora Fabiane Popinigis nos traz algumas consideracdes acerca destes oficios:
As quitandeiras provavelmente estendiam suas tendas e panos naquele mesmo
lugardo Largo, desde o final do século XVIII, vendendo legumes, frutas, doces,
peixe seco e comida preparada para servir aos escravos “ao ganho”, de modo
semelhante ao que ocorria em outras grandes cidades da América Portuguesa com
presenca significativa de africanos. Os produtos repousavam nas esteiras, e as
mulheres improvisavam tendas para proteger a si e suas mercadorias do
sol.(...)Quanto ao peixe, ao pombeiro ndo era admitida a venda, e era por isso

vendido diretamente das canoas, em esteiras e balaios, pelo proprio pescador ou seus
escravos. 1%

Podemaos perceber que o escravo desempenhava diferentes oficios ligados ao comeércio
de géneros alimenticios em Desterro no Século XIX. E mister mencionar que ha diferentes
formas de escravidao, ndo somente uma escraviddo agraria, onde o trabalho do cativo se
restringia nos engenhos de agucar e nas da fazenda de café; ha outras experiéncias de trabalho
associadas a escraviddo nos centros urbanos, como nosso objeto de estudo demonstra. A
imagem da escravidao vinculada as grandes fazendas mostra uma face das experiéncias das
pessoas de origem africana escravizadas nas Américas.

A partir entdo da experiéncia dos homens e mulheres escravizados que viviam em
centros urbanos ou em pequenas e médias propriedades rurais e abasteciam o mercado
interno, pretendemos inserir a discussao sobre a possibilidade de autonomia desses escravos
para estabelecer redes de sociabilidade, destacando, porém, que esta autonomia era limitada.

Feitos estas consideragdes acerca de nossos referenciais tedricos € metodologicos para
a construcdo de nossas aulas, o proximo capitulo tem como finalidade apresentar e analisar os

materiais didaticos produzidos a partir dos eixos discutidos até entao.

192 Ibid.,[n.i]
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3. PLANOS DE AULA E A CONSTRUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS

Este capitulo tem como finalidade expor e analisar o conjunto de aulas e de materiais
didaticos que construimos durante o planejamento das aulas que ministrariamos no estagio,
durante o primeiro semestre letivo de 2012. Atraves dos eixos da Educacdo Patrimonial —
Histdria Local ePresenca de Africanos e Afrodescendentes — objetivou-se articular presente,
passado e presente a fim de estabelecer relagGesentre a temética da alimentagdo, os contetdos
historicos e as experiéncias dos alunos e alunas na Escola Basica Dilma Lucia dos Santos.

Documentos historicos e textos didaticos foram utilizados a partir da premissa de
integrar o aluno no processo de construgdo do conhecimento historico escolar. Suas vivéncias
e seu cotidiano foram nosso ponto de partida para alcancar tais objetivos. Nossas aulas foram
elaboradas para a turma da sexta série, ou sétimo ano, do ensino Fundamental na Escola

Basica Dilma Lucia dos Santos.

3.1 AEDUCACAO PATRIMONAL E HISTORIA LOCAL

Como explicitado no capitulo anterior, utilizamos a concepc¢do de historia temética
para criar as nossas aulas. Operando dentro desse Viés, precisou-se criar um conjunto de aulas
para delinear a nossa problematica, sendo esta elaborada a partir de uma série de questfes que
relacionam patrimonio e alimentacdo: 1) Como o peixe, estabelecido pelo turismo do Sul da
Ilha de Floriandpolis como um prato “tipico”, tornou-se um alimento identificador daquela
regidao? 2) Os modos de fazer e consumir o peixe tiveram permanéncias e/ou rupturas? 3) O
turismo interfere nas préaticas alimentares daquela regido? 4) Ha transformac6es dos saberes e
fazeres do peixe?

Para introduzir o tema da alimentacdo, planejamos mostrar aos alunos que a
alimentacdo ndo pode ser vista somente através do seu carater bioldgico, mas também pelo
seu carater cultural. Abordamos, portanto, a alimentacdo como é uma pratica cultural que
envolve diversos elementos.

Como primeira atividade para trabalhar estes elementos, opta-se em planejar uma
atividade pautada em andlise de iconografia (Atividade n°1)'®, com um conjunto de imagens

de pessoas de diferentes lugares e diferentes temporalidades:

103 L . . ~
Todas as atividades citadas neste capitulo estdo nos anexos.



Comedores de batatas, Vincent Van Gogh (1885)

Almocgo no campo, de Francisco Bayeu (1775)
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2

Cena do filme Ricky Bobby, A Toda Velocidade, de Adam McKay, 2006

A partir da projecdo destas imagens com o uso do datashow, os alunos faréo a anélise
em sala de aula. Em um primeiro momento, vamos estimular que os alunos descrevam cada
imagem individualmente buscando detalhar os cenérios, os objetos, os alimentos, os gestos, as
roupas e as relacfes entre as pessoas. Para finalizar a andlise, os alunos devem apontar
semelhancas e diferencas entre as imagens. Posteriormente, com a mediacdo do professor,
sera discutida cada imagem oralmente, trazendo para o cerne da discussdo a alimentacao
como pratica cultural.

Assumir a alimentagdo como pratica cultural ¢ refletir nas “maneiras de fazer” o
alimento, pois ao transformar o alimento em comida, revela-se um modo e um estilo de se
alimentar. A alimentacdo é parte do processo de construcdo de determinadas caracteristicas de
certos grupos, pois os padrGes de permanéncias e mudancas nos habitos alimentares tém

referéncias na prdpria dindmica social e em sua propria historia, sendo “preciso responder,
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sobretudo porque determinadas sociedades ou culturas elegem determinados alimentos em
detrimentos de outros para a sua alimentagio”'%".

A elaboragéo desta atividade tem como objetivos: identificar a alimentacdo como
pratica cultural, ou seja, como sistema de valores que estrutura a percepc¢do e a postura dos
individuos no cotidiano; entender a historicidade da alimentacdo como prética cultural,
abordando suas caracteristicas em diferentes tempos histéricos, ou seja, entre passado e
presente; compreender transformagdes e permanéncias na relacdo das pessoas com a
alimentacdo; e por fim, observar os diferentes significados adquiridos pela alimentacéo:
producdo e reproducdo de valores e tradicdes.

Esta discussao é fundamental para dar continuidade ao processo de problematizacdo
do presente. Discutir a alimentacdo sob esta oOtica possibilita relacionar a alimentagdo com o
patrimonio, sendo este o objetivo da nossa segunda aula. Esta primeira aula fornecerd aos
alunos subsidios para compreender esta relacao.

Produzimos um texto didatico intitulado Alimentacéo e Patriménio (Texto Didatico n°
1)'®, disponivel no anexo. A metodologia de leitura sera solicitar que cada aluno leia um
paragrafo do texto para, em seguida, o professor ou a professora explica-lo, relacionando o
conteudo com o cotidiano, objetivando estabelecer sentido para os alunos.

O objetivo deste texto € fazer com que os alunos sejam capazes de identificar o
conceito de patrimdnio e também estabelecer a relacdo existente entre patrimonio e
alimentacédo, reconhecendo a alimentagdo como um patrimonio de natureza imaterial. Com
esse texto, mostrar-se-4 que hd uma politica nacional voltada para a preservacao dos bens
materiais e imateriais e principalmente, que toda esta discussdo acerca do patriménio esta
relacionada com as vivéncias dos alunos. Também serd estabelecida a historicidade em
relacdo ao conceito de patrimonio, pois o conceito que se conhece atualmente ndo é 0 mesmo
do passado. As transformacdes em relacdo ao conceito de patrimonio refletem em politicas de

preservacgao e conservacgéo.

Os conhecimentos implicados na producdo de alimentos tém sido reconhecidos
como patriménio cultural brasileiro pelo Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico
Nacional (IPHAN). A culinaria e a gastronomia, das formas mais simples as mais

elaboradas, sdo parte da vida e da identidade dos diferentes grupos sociais. As

104 GONCALVEZ, José Reginaldo Gongalves. Sistemas Culinarios como Patriménios Culturais. In:
Antropologia dos Objetos: Colecdes, Museus e Patrimonios. Rio de Janeiro: Museu, Memoria e Cidadania,
2007, p.161.

105 Todos os textos didaticos citados neste capitulo estio em Anexo.
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maneiras de fazer o alimento revelam produtos, técnicas, habitos e comportamentos
relativos ndo s6 a alimentacdo, mas um grupo de pessoas ou até mesmo a uma regiao
como um todo.

O oficio das Paneleiras de Goiabeiras, oficio das baianas de acarajé e o modo
artesanal de fazer o queijo de Minas nas regides do Serro e das Serras da Canastra e do

Salitre, sdo exemplos de patrimdnios culturais imateriais registrados pelo IPHAN relacionados

a alimentacdo.’®

Este € um trecho do texto onde se tentard mostrar que alimento podera ser

considerado como um patriménio de natureza imaterial caso seja analisado sob o viés das

praticas culturais. O patrimdnio imaterial é caracterizado pela sua intangibilidade, onde s&o

referenciados os saberes e fazeres; portanto, a proposta ndo é tombar estes saberes e fazeres, e

sim registra-los, uma vez que eles podem estabelece mudancas e/ou permanéncias. Foi feito

um Box com trés exemplos'® de bens imateriais vinculados aos alimentos registrados pelo
IPHAN:

1. Oficio das Paneleiras de Goiabeiras

O saber envolvido na fabricagdo artesanal de panelas de barro
foi registrado como Patriménio Imaterial no Livro dos Saberes em 2002. O processo de
producdo no bairro de Goiabeiras Velha, em Vitdria, no Espirito Santo, emprega técnicas
tradicionais e matérias-primas provenientes do meio natural. A panela de barro, fruto de um
conjunto de saberes, constitui suporte indispensavel para o preparo da tipica moqueca
capixaba.

2. Oficio das baianas de Acarajé

L|vr0 dos Saberes em 2005, conS|ste em uma pratica tradicional de producédo e venda, em
tabuleiro, das chamadas comidas de baiana, feitas com azeite de dendé e ligadas ao culto dos
orixas, amplamente disseminadas na cidade de Salvador, Bahia.

3. Modo artesanal de fazer Queijo de Minas, nas regides do Serro e das serras da

106 BEZERRA,Ederbal; GOULART, Mariana. Alimentaciio e Patriménio. Texto Didatico. 2012.

07 1dem.
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Canastra e do Salltre

' i A producéo artesanal do queijo de leite cru nas regides do
Serro e das serras da Canastra e do Salitre em Minas Gerais representa até hoje uma
alternativa bem sucedida de conservagédo e aproveitamento da producéo leiteira regional, em
areas cuja geografia limita a exportacdo dessa producdo. O modo artesanal de fazer queijo
constitui um conhecimento tradicional e um traco marcante da identidade cultural dessas
regibes. Foi inscrito no Livro dos Saberes em 2008.

O patriménio imaterial — intangivel nao se refere a “mera abstragdo em contraposi¢do
a bens materiais, mesmo porque, para que haja qualquer tipo de comunicacdo é
imprescindivel um suporte fisico”'%. Portanto, o alimento dentro desta perspectiva faria essa
ligacdo aos saberes e fazeres a ele relacionados. Esta concepcdo de intangibilidade amplia o
proprio significado de patrimonio, viabiliza a incorporacdo de novos sujeitos e a criacdo de
novos instrumentos de salvaguarda.

Acredita-se que o patriménio imaterial trabalhado em sala de aula estimula os alunos a
refletir sobre a comunidade onde estdo inseridos. O objetivo com essa aula ndo é meramente
expor o conteudo sobre o patriménio, mas principalmente refletir que ha alimentos ou outras
manifestacbes que fazem referéncias a cultura e a identidade do bairro, logo pode ser
considerado como bens culturais passiveis de registro e protecdo. A presenca do tema
patriménio nesta aula tem como objetivo contribuir para a formacdo de identidade e de
cidadania nos alunos. Este € o grande desafio da educacédo patrimonial.

Feito a leitura do texto e sua explanacdo em sala de aula, sera entregue uma atividade
para ser feita logo em seguida (Atividade n°2). Esta atividade consiste em um questionario
sobre os hpabitos alimentares dos alunos, contendo perguntas referentes ao consumo dos
alimentos bésicos (carne bovina, frango, peixe, arroz, feijdo, farinha, macarrdo); onde ¢
adquirido o alimento; quem os prepara; como sao preparados; em qual lugar eles costumam

comer.Esta atividade serd feita individualmente e os alunos deverdo entregar no final da aula.

1%EONSECA, Maria Cecilia Londres. Para além da pedra e cal: por uma concepgio ampla depatriménio
cultural. In: ABREU, Regina; CHAGAS, Mario (orgs.). Memdria e patrimonio: ensaios contemporaneos. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003.
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O objetivo deste questionario ¢ dar subsidios para aatividade da proxima aula, que ¢ realizar
uma pesquisa na internet, ¢ também para saber quais sdo os alimentosconsumidos pelos
alunos.

A partir dos dados do questiondrios, serd confeccionada uma tabela com os alimentos
mais consumidos pelos alunos. Na aula da pesquisa na internet, que serd realizada na Sala de
Informatica, entregar-se-a esta tabela com os dados e os alunos pesquisardo os nutrientes
destes alimentos emsites que serdo indicados. O objetivo desta aula é fazer com que os alunos
identifiquem a internet como um instrumento de pesquisa, além de conseguir relacionar os
alimentos com os respectivos nutrientes e, principalmente, entender que o consumo de certos
alimentos influenciam em nosso cotiano € em nossas praticas sociais. Antes dos alunos
realizarem a pesquisa, sera feito a leitura do texto didaticoFigue ligado: uma boa alimentagdo

¢ saude(Texto Didatico n°2):

Fique ligado: uma boa alimentacao é saude

O alimento e a agua sdo condi¢oes essenciais para a manuten¢do da
vida. Sem alimento, em quantidade e qualidade adequadas, elevam-se os riscos do
desenvolvimento de doencas em nosso organismo. Fatores como preferéncias,
habitos familiares e culturais, custos e disponibilidade dos alimentos afetam o
consumo alimentar de um individuo.Ter uma alimenta¢do balanceada e equilibrada
aliada a bons hadbitos, como a pratica regular de atividade fisica, contribui para a
melhoria da saude e da qualidade de vida em qualquer idade. Os alimentos
fornecem nossos nutrientes. Sdo nosso combustivel para o dia-a-dia. Mas, o que sdo
nutrientes:

Os nutrientes sdo substidncias que estdo presentes nos alimentos, e sio
ultilizadas pelo organismo. Os nutrientes sdo: proteinas, carboidratos, gorduras,
vitaminas e sais minerais

No planejamento do cardapio leve em consideracdo a oferta de cores, pois
quanto mais colorida mais atrativa e nutritia serd a refei¢do. E interessante
entender quais sdo os tipos de nutrientes, como funcionam e onde podem ser

109
encontrados.

Este trecho do texto exemplifica que pretendemos abordar o que séo nutrientes e que

os alunos verifiquem quais sdo 0s nutrientes que estdo presentes nos alimentos que

109 Texto didatico redigido a partir do texto “Banco de Alimentos e Colheita Urbana: Nogdes bésicas sobre
alimentagdo e nutri¢do”. Rio de Janeiro: SESC/DN, 2003. (Mesa Brasil SESC. - Seguranca Alimentar e
Nutricional). Programa Alimentos Seguros. Convénio CNC/CNI/SENAI/ANVISA/SESI/SEBRAE.
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consomem. Portanto, a principal funcdo deste texto é dar elementos para a realizagdo da
pesquisa (Atividade n°3).

Realizada esta atividade de pesquisa na internet, a proxima aula ¢ destinada ao
conteudo da alimentagdo e suas relagdes com o turismo. Esta aula ¢ de suma importancia para
desenvolver a problematica, pois objetiva-se que os alunos entendam e reflitam sobre a
relagcdo existente entre estes dois temas. Um dos objetivos ¢ compreender a historicidade do
turismo em Floriandpolis, principalmente na regido em que esta localizada a comunidade da
Armagdo do Pantano do Sul, para que possam identificar os alimentos que s3o considerados
“pratos tipicos” nesta regido. Para isso, elaboramos um texto didatico intitulado Alimentagdo
e Turismo(Texto Didatico n° 4).

O texto ¢ dividido em dois momentos. Inicialmente, hd& uma preocupacdo em
introduzir o conceito do turismo, ou seja, o que € o turismo e quais as seus cruzamentos com a
alimentagdo. A categoria “prato tipico” ¢ constantemente desenvolvida nesta parte, para
explicar justamente essa relagdo com o turismo e a alimentacdo. A intengdo ¢ mostrar para o
aluno que o turismo ¢ uma atividade socioeconomica e cultural importante na sociedade
contempordnea e a alimenta¢do dentro deste contexto desempenha duas fungdes: atender as
necessidades do individuo turista para que ele permanega no lugar visitado e também para
simbolizar a cultura, os costumes, e os comportamentos da regido que esta sendo visitada.

As mudancas e permanéncias de determinados habitos alimentares fazem com que
certas caracteristicas gastronomicas delimitem uma regido. De acordo com a autora Maria
Henriqueta Sperandio Garcia Gimenes, a partir destas caracteristicas gastronomicas ¢ que
surgem as chamadas “cozinhas regionais”m. Nestas cozinhas regionais, a partir dos modos de
fazer dos alimentos emerge o que se pode denominar de “pratos tipicos™:

A denominag@o prato tipico designa uma iguaria gastrondmica tradicionalmente
preparada e degustada em uma regido, que possui ligagdo com a historia do grupo
que a degusta e integra um panorama cultural que extrapola o prato em si. Esta

iguaria, por reforcar a identidade de uma localidade e de seu povo, se torna muitas
vezes uma espécie de insignia local, fato que ganha importancia dentro do contexto

turistico. ™
Entende-se como “prato tipico” como algo construido ao longo do tempo por
determinados grupos. Esta denominagdo, como aponta a autora, ¢ muito importante dentro da

Otica do turismo, pois alguns destes pratos servem para referenciar e valorizar uma

10 GIMENES, Maria Henriqueta S. G. Patrimdnio Gastronémico, Patriménio Turistico: uma reflexdo
introdutéria sobre a valorizacio das comidas tradicionais pelo IPHAN e a atividade turistica no Brasil. [V
Seminario de Pesquisa em Turismo do MERCOSUL, Caxias do Sul, 20006, p. 4.
111 7.

Ibid.,p.4.
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determinada regido visitada pelo turista, com diferentes objetivos. Portanto, a comida ¢ vista
como simbolo do lugar.

O “prato tipico” pode ser considerado também um bem cultural passivel de registro e
prote¢do influenciando na atividade turistica. Assim, o alimento visto como um simbolo
torna-se portador da identidade e da cultura de uma regido. O alimento considerado como um
“prato tipico”’pode ser considerado como um patriménio cultural atingindo um novo
significado que pode contribuir de uma forma mais efetiva para a atividade turistica.

Estas sdo as questdes que serdo problematizadas com os alunos para que eles sejam
capazes de trazes estas indagacdes para o seu cotidiano. Como estratégia, a segunda parte do
texto trabalha com o Distrito do Pantano do Sul onde o bairro da Armagao esta inserido. Para
que o texto nao fique tdo enfadonho e ndo tao abstrato, foi posto um mapa da regido do Sul da
Ilha, para que o aluno se localize geograficamente.

Esta parte do texto ¢ mais descritiva e nao trabalha com conceitos como na primeira
parte. Apresenta um histdrico sobre o bairro da Armacao e historiciza o turismo nesta regido.
Feito isso, o texto aborda questdes referentes aos restaurantes e coloca o peixe como “prato

tipico™:

Os restaurantes da regido aproximam despertam a atencdo dos turistas, com servicos
gastrondmicos para satisfazer suas necessidades e principalmente para vender uma
cartacteristica da regido que é traduzida na comida. O peixe é o principal alimento
vendido e servido nos restaurantes. Tradicionalmente servido é o basico: arroz, feijao,
salada, peixe frito e pirdo. Estes alimentos configuram o que é “tipico” na regido, pois
representa o alimento no qual é mais consumido e preparado pela comunidade.

O peixe simboliza a regido ndo s6 por pertencer ao mar, mas Sim por representar a
atividade econdmica desenvolvida na regido e os habitos alimentares dos moradores. Para
atrair os mais diversos turistas, os restaurantes foram aprimorando as maneiras de fazer e
introduzindo outros complementos para o cardapio. Em alguns casos, esses pratos
modificados para atender aos turistas sdo vendidos como tradicionais, ou tipicos, visando
o0 lucro do restaurante. A talinha é um exemplo de peixe servido nos restaurantes e que
aparece nos folhetos turisticos como um prato tipico. Como dito anteriormente, ela é
servida frita com os seus acompanhamentos; mas ela também sofre inovacbes em seu
preparo para ser vendida nos restaurantes. Um exemplo dessa inovagdo gastrondmica € a

tainha recheada com farofa de camarao e assada na folha de bananeira.**?

U2BE7ERRA,Ederbal; GOULART, Mariana. Alimentaciio e Turismo. Texto Didatico. 2012.
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A partir disso, finalizar-se-4 o texto relacionando o conteido com o cotidiano dos
alunos, perguntando a eles quais restaurantes na Armacao que apresentam essas caracteristicas
citadas. Como exemplo de um espago que representava estas dimensdes do “tipico®, foi
colocado um Box de um dos restaurantes mais conhecidos do Distrito do Pantano do Sul:

oBar do Arantes.

Bar do Arante — Pantano do Sul

Um dos locais mais conhecidos do sul da Ilha é o Bar do Arantes. E
famoso por seus bilhetes pendurados no restaurante. As pessoas que passavam por I3,
deixavam recados e bilhetes para os colegas. Aos sabados, domingo e feriados é servido um

buffet de frutos do mar e tipico peixe'*.

Finalizado este conteudo, a proxima aula destina-se a explicar e organizar o trabalho
de pesquisa que os alunos irdo realizar. Esta pesquisa ¢ de suma importancia neste bloco da
educagdo patrimonial e da historia local, pois os alunos terdo a oportunidade de pesquisar os
habitos alimentares da Armagdo, ou seja, do seu bairro e lugar de vivéncia. Esta pesquisa
consiste em fazer entrevistas com moradores mais antigos do bairro para que os alunos
possam investigar, através dos depoimentos coletados, a alimentacdo no bairro da Armagao do
Pantano do Sul no passado.

Para sistematizar e organizar o trabalho, sera entregue um texto didatico intitulado
Trabalho de Pesquisa (Texto Didatico n°4)com instru¢des de como realizar a entrevista € 0 0s
objetivos deste trabalho, ressaltando a sua importancia.

A primeira parte do texto contém informagdes basicas do trabalho, onde se registra
que o aluno assumira o papel de investigador do passado, como o historiador. Para isso, ele
fard as entrevistas com os moradores mais antigos ou pessoas mais idosas do bairro da
Armagao. Para que ele entenda este oficio do historiador, explicamos o que ¢ a historia oral e
como ¢ usada como ferramenta de pesquisa na Historia, ressaltando que ¢ um método de

coleta de informacdes através de depoimentos e entrevistas, que valoriza as memorias dos

3 Ibid.,[n.1]
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individuos.

Oralmente, serdo retomados alguns conceitos acerca da alimentagdo como pratica
cultural, as suas relacdes com o patrimdénio € com o turismo, servindo como eixos que
norteardo a pesquisa. Feito isto, sera explicado que os alunos deverdo fazer este trabalho em
dupla, entrevistando, no minimo, dois membros da familia mais idosos e/ou moradores que
vivem na Praia da Armacao hd mais tempo. Sera ressaltado a importancia de entrevistar mais
de um sujeito, pois eles poderdo analisar o discurso de duas pessoas e poderdo apontar
diferengas e semelhangas.

Na segunda parte do texto, intituladaComo realizar as entrevistas?, explicaremos aos
alunos que eles deverdao escolher pessoas mais idosas para trabalhar com a memoria.
Enfatizamos que o melhor para fazer uma entrevista € utilizar um gravador para ndo tirar a
naturalidade do entrevistado, pois dessa forma o entrevistado pode falar livremente. Caso eles
ndo tiverem um gravador, poderdao anotar o que o entrevistado fala. No caso de anotacdes, €
preciso estar atento ao depoimento, tentando registrar a fala do entrevistado. Sera chamado a
atengdo para que deixem o entrevistado a vontade no decorrer da entrevista, sem interrompé-
lo e, principalmente, ndo contestando suas memorias.

A terceira parte do texto, intitulada 4 organizagdo dos dados coletados por meio de
depoimentos, servira para explicar que os alunos deverdao ouvir a entrevista e registrar as
passagens que considerarem mais significativas. Esse momento ¢ muito importante, pois
funciona também para organizar as ideias e repensar a fala do entrevistado, tornando mais
facil a localizagdo das informagdes. Nesta parte, também se enfatizard a importancia do
trabalho em dupla, pois neste momento a presenca de duas pessoas ajuda a sistematizar e
organizar o trabalho.

Por fim, a ultima parte do texto, tem como objetivo explicar a 4 apresentacdo dos
Resultados da Pesquisa. Ap6s os alunos terem organizado os dados, como explicitado na
etapa anterior, devem elaborar um texto que aborde as memorias acerca da alimentagio
relatadas pelos entrevistados, trabalhando com a ideia da alimentagdo como pratica cultural. O
texto ird permitir a andlise dos depoimentos dos entrevistados, comparando e diferenciado
suas praticas. E importante que os alunos registrem trechos do depoimento no texto, mas nio
esquecendo de colocar entre aspas. Além de elaborar um texto analisando estes depoimentos,
os alunos deverdo confeccionar um Caderno de Receitas. Para cada etapa do trabalho, havera
orientacdes para que os alunos nao tenham nenhuma davida.

Estas receitas serdo coletas por meio de uma das questdes do Roteiro de Entrevistas.

Este Roteiro estard pronto e sera entregue para os alunos realizarem a entrevista. O Roteiro
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estara anexado ao texto e questao por questdo sera discutida em sala de aula, para que nenhum
aluno tenha duvida. Cada pergunta deste roteiro tem uma logica e uma relagcdo entre si. As
primeiras perguntas sdo referentes a infancia do entrevistado — passado — e as Ultimas sdo

referentes ao seu cotidiano — presente:

Identificagdo do Entrevistado:
a)Nome:

b)ldade:

¢)Ha quanto tempo mora na Praia da Armacao:

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1) Em sua infancia, quis alimentos vocé mais consumia?

2) Dentre estes alimentos, vocé deixou de consumir algum?

3) Como eram feitos estes alimentos, quem os preparava?

4) Houve modificagoes no preparo destes alimentos ao longo de sua trajetoriade vida?

5) Quais utensilios domésticos eram utilizados para o preparo dos alimentos? Houve mudangas nos
usos desses utensilios?

6) Ha algum alimento que vocé nunca deixou de comer?

7) Em sua infdncia, vocé comia peixe, farinha? Atualmente vocé consome estes alimentos? Se sim,
é da mesma forma que eram preparados antigamente?

8) Em datas comemorativas, como o natal e aniversarios, quais alimentos eram servidos? Quem os
preparavam?

9)Se compararmos a alimentagdo das pessoas na Praia da Armagdo no passado e no presente, sdo
muitas as diferengas ou percebem-se muitos aspectos que ndo foram alterados?

10)0 que vocé achou de prestar seu depoimento e participar nessa pesquisa?

11) Vocé poderia nos auxiliar a registrar uma receita que considere importante na historia da sua

familia.

Este trabalho ¢ o que encerrara a proposta de educacdo patrimonial. Dentro desta
perspectiva, os alunos trazem o documento para a sala de aula, ou seja, os relatos orais para
serem analisados e discutidos. Este trabalho contribui para a constru¢do do conhecimento
historico escolar e demonstra como a historia local opera de uma forma muito peculiar nesta
pesquisa.

A historia local ¢ uma estratégia pedagogica que garante “melhor apropriagdo do

conhecimento histérico baseado em recortes selecionados do conteddo, os quais serdo
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integrados no conjunto do conhecimento”'**. E uma forma de trabalhar o conhecimento
histérico articulando os interesses dos alunos e suas experiéncias para, principalmente,
instiga-los a pensar sobre sua realidade e seu cotidiano.

Segundo Maria Auxiliadora Schimidt, o trabalho com um determinado local “pode
produzir a insercdo do aluno na comunidade da qual ele faz parte, criar sua propria
historicidade e produzir a identificagdo de si mesmo e também do seu redor”*®. Além disto,
pode desenvolver nos alunos a capacidade de analisar de forma critica a realidade que o cerca,
incluindo o espaco escolar. Trabalhando com espagos menores ajuda estabelecer
continuidades e diferencas — mudangas e permanéncias e principalmente, construir

problematizagdes.

3.2 APRESENCA DE AFRICANOS E AFRODESCENDENTES

Este conjunto de aulas ird abordar a presenca de africanos e afrodescendentes para
tentar responder algumas questdes por meio do estudo do passado. A abordagem desse tema
nao estd dissociada da educagdo patrimonial e da histdria local, pelo contrario, o objetivo ¢
interligé-lo e, principalmente, proporcionar que os alunos sejam capazes de fazer esta relacao.

Como explicitado em capitulos anteriores, o projeto de estagio esta vinculado com
oPrograma Santa Afro Catarina. Um dos desdobramentos desse projeto foi a criagdo de
modulos que trabalham com a temética da escraviddo em Desterro no século XIX. Estes
modulos foram construidos a partir de uma pesquisa historiografica pautada na Historia Social
e do uso de diversos documentos.

O modulo mais utilizado para criar as atividades e ostextos didaticos foi o intitulado

“Viver de Quitandas”**°

, que aborda questdes acerca do comércio de géneros alimenticios e
do papel das quitandeiras — mulheres escravas ou livres que trabalhavam no comércio
ambulante. Este contetido relaciona-se de uma maneira muito siginificativa com a tematica da
alimentagdo. Outro mddulo que foi utilizado para a constru¢do das aulas ¢ o moddulo

5117

“Armacdes Baleeiras e os Engenhos do Ribleirdo da Ilha”™"’, que traz questdes sobre a

Freguesia do Ribeirdo no século XIX. Serd utilizado o contetido deste modulo para trabalhar a

MSCHIMIDT, Maria Auxiliadora e CAINELLI, Marlene. Ensinar Histéria. Sdo Paulo: Scipione, 2010, p. 139.
USSCHMIDIT, Maria Auxiliadora. Histéria. In: KUENZER, AcaciaZeneida (Org.). Ensino Médio:
Construindo uma proposta para os que vivem do trabalho. Siao Paulo: Cortez, 2004, p.141.

USMELO,Céssila Pessoa Cavalerde;SOUZA, Maysa Espindola; JUNIOR, Dalton Lopes Reis. Médulo Viver de
Quitandas. Programa Santa Afro Catarina, Florian6polis,2011.

ur PASSOS, André Fernandes dos; BEZERRA, Ederbal; BRANDAO, Jefté; MACHADO, Miriam Karla.
Modulo Armacgées Baleeiras e os Engenhos do Ribleirdo da Ilha. Programa Santa Afro Catarina. Florianépolis,
2011.
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Historia Local, ou seja, do bairro da Armag¢ao no passado, quando foi um lugar que abrigou
um complexo econdmico destinado a pesca da baleia e também produtor de farinha.

A abordagem desses contetidos € importante para que os alunos saibam que seu lugar
de vivéncia possui uma histéria e os africanos e afrodescentes sdo personagens importantes.
Objetivamos, portanto, que os alunos percebam estes sujeitos como protagonistas da histéria
de Santa Catarina e de Florianopolis. Como aponta as autoras Beatriz Mamigonian e Joseane
Vidal:

Nao se trata, como se vé, de acrescentar “contribuigdo” de um “grupo étnico” a
cultura florianopolitana ou catarinense, como se houvesse uma cultural

essencialmente afrocatarinense, homogénea e atemporal. (...) Trata-se, portanto, de
reconhecer que a historia da experiéncia africana deve ser mte%rada a historia de

Floriandpolis e de Santa Catarina, ndo um simples capitulo dela.

A primeira aula dentro deste conunto ¢ sobre a alimentagdo em Desterro. Nesta aula
discutir-se-a o espago urbano de Desterro e a ligagdo com o comércio em geral. Os objetivos
com essa aula ¢ que os alunos reconhegam a importancia do comércio de Desterro nessa
época, compreendendo a atuagdo de escravos e libertos dentro deste contexto.

Para que o passado ndo fique separado do presente, retomaremos o contetdo da aula
anterior, situando os alunos no tempo e no espago. Nesta aula sera feita a leitura e a
explicacdo do texto didatico O comércio na cidade de Desterro (Texto Didatico n°5),
elaborado a partir do Modulo “Viver de Quitandas”. Colocamos no texto um mapa da cidade
de Desterro, no ano de 1819.

Por meio do mapa sera trabalhado a relacdo do espago urbano com o comércio,
apontando as principais ruas em que se dava a relacdo de compra e venda dos géneros
alimenticios. Identificando as ruas no mapa, serd apresentado os principais alimentos que
eram comercializados. Destacaremos o comércio ambulante, com a presenga de escravos e
libertos. Posteriormente, com a mediagcdo do professor, os alunos fardo uma atividade onde ¢
nescessario criar uma legenda para o mapa da cidade de Desterro destacando as principais

ruas para o comércio na época (Atividade n°5):

Questdo 1)
De acordo com o texto, crie uma legenda para o mapa da cidade de Desterro destacando as
principais ruas para 0 comércio na época:

18 MAMIGONIAM, Beatriz Galloti; VIDAL, Joseane Zimmerman. Introdugdo: Uma Historia Diversa de
Florianopolis. In: MAMIGONIAN, Beatriz Galloti; VIDAL, JoseanaZimmerman (orgs.). Histéria Diversa:
Africanos e Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina. 2012 (no prelo).
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- DESTERRO (1819)

Desterro, capital da Provincia de Santa Catarina, era caracterizada por ser uma cidade
portuaria, onde o “porto promovia o contato entre as regides litoraneas da Provincia de Santa
Catarina que produziam os alimentos e os mercados consumidores, entre os quais o Rio de
Janeiro se destacava”™®. A regido do Largo do Palacio juntamente com a Rua Augusta — atual
Jodo Pinto - eram caracterizadas por um comércio atacadista, ja a rua do Principe — atual
Conselheiro Mafra — oferecia um comércio varejista, ““composto pelos chamados armazéns,
lojas de fazenda ou de secos e molhados” .

Feita esta atividade em sala, dar-se-4 continuidade ao conteudo seguindo a leitura do
texto didatico. Serdo abordadas as tranformacgdes do espago urbano de Desterro e a criacdo de
barraquinhas para a venda dos géneros alimenticios. Como dito anterioremente, escravos €
libertos atuavam de forma significativa nestes espagos de compra e venda de alimentos.

Destacaremos a mobilidade destes sujeitos, ressaltando as caracteristicas das diferentes

formas de trabalho escravo nos nacleo urbano de Desterro:

9 HUBENER, Laura Machado. O comércio da cidade do Desterro no século XIX. Florianopolis: Editora da
UFSC, 1981, p. 17.
120 Ihid., p.18
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Trabalho escravo nos ndcleos urbanos:

ESCRAVO DE GANHO: o escravo de ganho trabalhava por conta prépria e levava uma quantia a
seu proprietario. Os escravos de ganho constituem um exemplo da complexidade presente nas

relacOes de trabalho durante a escravidao.

ESCRAVO DE ALUGUEL: Muitos escravos e escravas eram alugados por seus senhores por um
tempo determinado. A pratica de se alugar escravos era muito comum e, assim como o ganho,
significava uma renda extra para o senhor. Os jornais estdo repletos de anuncios de escravos para

121
alugar.

Feito esta explanacdo, os alunos fardo uma atividade de andlise de documento
historico, que devera ser iniciada em sala e, caso ndo houver tempo, devera ser entregue na
préxima aula (Atividade n° 6). Como consta no Projeto de Ensino, a utilizacdo de documentos
histéricos em sala de aula estara presente em nossas aulas, principalmente neste bloco.

O conhecimento histérico ndo € algo finito, ele é constantemente construido e
problematizado. A utilizacdo de documentos em sala de aula abre possibilidades para os
alunos conhecerem a complexidade do oficio do historiador. Sendo que os documentos devem
“servir para suspender o carater de prova que os documentos assumem desde a historia
tradicional e mostrar as novas geracdes a complexidade da constru¢cdo do conhecimento

historico”?2.

ANALISE DE DOCUMENTO HISTORICO
Documento Histérico:

Como requerente por tempo de um ano -
Desterro 27 de Agosto de 1850.

Francisco Antonio Cardoso manifesta ante a Camara ter uma escrava de nome Maria nac¢do Angola
pela qual (?) de mandar vender quitanda pelas ruas desta cidade, e por isso quer pagar o que dever
do imposto respectivo.

Desterro 27 de Agosto de 1850.

FranciscoAntonio Cardoso.

Leia o documento histérico e retome o quadro que explica as diferentes formas de escraviddo nos
nucleos urbanos para responder a questao:

2. Qual interesse que motivou Francisco Antonio Cardoso a pagar imposto para gue sua escrava

121 BEZERRA, Ederbal; GOULART, Mariana. O Comércio na Cidade de Desterro.Texto didatico elaborado a

partir do Moédulo Viver de Quitandas, Programa Santa Afro Catarina, 2011.

122PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. O que pode o ensino de historia? Sobre o uso de fontes na
sala de aula. Anos 90.Porto Alegre, v.15,n.28, dez. 2008, p. 126.
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Maria pudesse vender quitanda nas ruas de Desterro?

Encerrando este contetido sobre o ndcleo urbano de Desterro, a proxima aula sera
destinada a discutir a presenca escrava na Ilha de Santa Catarina e em Desterro. Os objetivos
com essa aula sdo que os alunos possam identificar os diversos oficios de escravos e as
relacBes de trabalho e analisar a mobilidade dos escravos pela cidade e nas demais freguesias,
agregado as formas de resisténcia. Desejamos desconstruir a ideia de passividade do escravo,
destacando que ele precisa criar uma série de relacbes para sobreviver e conseguir melhor
condicdes de vida na sociedade oitocentista. Para isso, abordaremos as atividades das
quitandeiras, em especial a Maria Mina, uma quitandeira que viveu em Desterro no século
XIX, conforme informacdes coletadas em documentos. Portanto, o objetivo é construir o
conhecimento historico escolar a partir da biografia deste sujeito histérico - a quitandeira
Maria Mina.

Este texto, assim como o anterior, foi redigido a partir do modulo “Viver de
Quitandas”. Os alunos irdo ler cada paragrafo e o professor explicard o conteudo do texto. O
texto divide-se em duas partes: a primeira refere-se aos diversos oficios dos escravos em
Desterro e a segunda parte focard no oficio das quitandeiras. Em relacdo aos oficios dos
escravos, o texto tenta inicialmente ampliar a compreenséo do trabalho escravo, ou seja, tenta
desconstruir a ideia de que os escravos somente trabalhavam em grandes engenhos de agUcar
ou de café. Esta visdo s6 mostra uma experiéncia e oculta outras experiéncias de trabalho que
havia em centros urbanos como a Desterro do século XIX.

Desterro era uma cidade portuaria na qual havia uma grande circulagdo de pessoas e
de mercadorias. Um oficio que cativos realizavam dentro deste contexto portuario é o de
barqueiro, no qual traziam alguns alimentos como farinha, peixes, milho, verduras,
amendoim, legumes e frutas do interior da Ilha para serem negociados no mercado local ou
vendidos para fora da provincia. Outro oficio presente é dos estivadores que eram
responsaveis por carregar e descarregar mercadorias dos navios.

Pelas ruas de Desterro, andavam cativos a prestar servico como carregadores,
carroceiros, pedreiros, lavadeiras, jornaleiros, varredores de ruas, domésticos, acendedores de
lampido, chapeleiros, sapateiros, carregadores de agua, carregadores de dejetos, chacareiros,
alfaiates, horteldes, prostitutas, amas-de-leite, roceiros, costureiras, entre outros.

Enfatizaremos a importancia dos jornais em Desterro como veiculos de informacéo

para que os senhores alugassem, vendessem ou comprassem cativos.
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A importéncia dos jornais em Desterro

Era bastante comum que os senhores interessados em comprar, vender ou alugar escravos, com
variadas habilidades, recorressem aos jornais. Na capital da provincia, os interessados poderiam se
dirigir, por exemplo, as tipografias do jornal “O Novo Iris”, na Rua do Livramento n. 25, paralela a
rua da Casa de Governo, ou ainda procurar os editores d' “O Argos” ou d' “O Despertador”,
localizados na Rua da Trindade, n. 1, e na Rua da Trindade, n. 2, respectivamente.

Colocar um aniincio no jornal “O Novo Iris” foi 0 meio que um proprietario andénimo, morador da
Rua do Vinagre, n.57, buscou para vender ou trocar uma escrava doméstica por uma casa, em 1851.
Jodo Pinto da Luz procurou a sede de “O Argos” para vender um escravo crioulo de 24 anos,
canoeiro, pescador e lavrador, em 1861. O jornal “O Despertador”, em 1864, anunciava que os
interessados em alugar uma escrava preta quitandeira, descrita como ‘fiel e diligente”, deveriam

procurar a sua tipografia.'?

Apds um panorama geral dos oficios urbanos dos cativos, a segunda parte do texto
apresenta o oficio das quitandeiras. Este oficio constitui-se em um comercio ambulante, onde
mulheres escravas ou libertas vendiam géneros alimenticios. Além de alimentos - doces,
frutas, pdes, refrescos, peixes, galinhas vivas, carnes, farinha — elas também vendiam outros
itens como aguardentes, flores, tecidos, charutos, velas, amuletos, bonecas, carvdo, loucas,
pelas praias, pragas e ruas de Desterro.

Dentro do contexto da construgdo da primeira Praca do Mercado, as escravas
quitandeiras ocupavam apenas 0s vdos entre as colunas do edificio. O Regulamento do
Mercado alertava que os lugares de quitanda poderiam ser alugados a pessoas livres e a
escravos, com licenca por escrito de seus senhores.

Seré reservado um Box para tratar de uma quitandeira especifica — Maria Mina, que
ocupava 0 vao n° 5 da coluna do Mercado em 1851, dividindo as suas atividades com
Thereza, cuja origem é desconhecida. De acordo com Fabiane Popiginis, Maria Mina era

Uma das muitas quitandeiras, escravas e ex-escravas de Desterro, e pode ser que
tenha andado pelas ruas da cidade vendendo produtos de quitanda de porta em porta,
como faziam tantas outras naquela época. O que de fato sabemos € que, em algum

momento, Maria Mina passou a trabalhar na Praga do Mercado, para o que pagou 0
devido aluguel de um véo, que dividia com uma tal Thereza. ***

123 BEZERRA, Ederbal; GOULART, Mariana. Os diversos oficios dos escravos na Ilha de Santa Catarina e
em Desterro.Texto didatico redigido a partir do Mddulo Viver de Quitandas, Programa Santa Afro Catarina,
2011.

124 POPINIGIS, Fabiane. Africanos e descendentes na Histéria do primeiro Mercado Publico de Desterro. In:
MAMIGONIAN, Beatriz Galloti; VIDAL, Joseane Zimmerman (orgs.). Histéria Diversa: Africanos e
Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina. 2012 (no prelo).
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A quitandeira Maria Mina

No ano de 1867, o vao da coluna n®5 do Mercado era ocupado por Maria Mina e por Thereza, cuja
origem desconhecemos. Sabemos que Maria Mina ja era liberta, pois fez o registro de sua alforria
em cartério em 31 de julho de 1860, diante de Luis de Santa Anna Carpes, seu proprietario, para o
qual pagou a quantia de 800 mil réis por sua liberdade, dinheiro obtido através de uma terceira
pessoa. Pode-se encontrar Maria Mina anos depois nos livros da Camara pagando imposto para
vender legalmente quitandas pelas ruas. Assim como Maria Mina, outras mulheres e homens,
escravos ou libertos, crioulos ou africanos, de origem africana, eram presenca marcante no
comércio de alimentos antes e depois da construcdo do mercado. Mas, além disso, essa africana que
no Brasil foi chamada de Maria teve trajetéria de muitas outras africanas da Costa da Mina (atual
Benin), que se dedicavam a venda de géneros em muitas cidades atlanticas e assim acumulavam
recursos para comprar alforria.

A quitandeira Maria Mina parecia ter bons relacionamentos com pessoas influentes de Desterro.
Com Clemente Goncalves, presidente da Camara Municipal na época da inauguracdo do Mercado,
ela conseguiu um adiantamento para pagar sua alforria. Com o Coronel Feliciano Alves de Brito, em
1883, fez um contrato para libertar o pardo Manoel que ela dizia ser seu sobrinho. Apés um ano, o
Coronel, que ndo recebera seu pagamento, desconfiou de que Maria havia empregado Manoel no
servico maritimo e o fazia pagar-lhe ‘jornais’, saldrio de um dia de trabalho. Nao sabemos os lagos
que ligavam Maria e Manoel ou se a quitandeira adquirira o rapaz para torna-lo seu cativo, assim
como fizeram muitos outros libertos. Sabemos apenas que Maria Mina negociava com homens
importantes de Desterro e que eles reconheciam sua capacidade de gerar recursos a partir do

tabuleiro, pois Ihe emprestaram somas altas de dinheiro.’*

Este Box é uma estratégia didatica para trabalhar algumas questbes referentes a
mobilidade e aos diversos arranjos que estes cativos encontravam para garantir a sua tao
sonhada alforria. Maria Mina, de acordo com Popinigis, € um exemplo de escravos de ganho
onde “mulheres e homens andavam pelas ruas com relativa autonomia, oferecendo seus
servigos a quem por eles pagassem”?°.Maria Mina, provavelmente, pagava o “jornal” diario
para o seu senhor e o que restava lhe pertencia. Vendendo géneros, Maria conseguiu arrecadar

800 mil réis, “o que leva crer que era ainda jovem e apta ao trabalho™*?’.

125 BEZERRA, Ederbal; GOULART, Mariana. Viver de Quitandas em Desterro. Texto didatico redigido a
partir do Moédulo Viver de Quitandas, doPrograma Santa Afro Catarina, 2011.
126 1.2 1: .
Ibidi, [n.1].
27 1bid., [n.i]
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O Box mostra que Maria Mina parecia ter boas relacbes com homens importantes da
cidade, estabelecendo assim, um conjunto arranjos para garantir sua sobrevivéncia como
liberta. Através do exemplo da Maria Mina objetiva-se trabalhar a mobilidade dos escravos
pelo espaco urbano. Esta mobilidade foi de suma importancia para Maria Mina assegurar a
sua liberdade. O processo de garantia de liberdade havia embates e conflitos. Os recorrentes
anuncios de fugas de escravos encontrados em jornais da época nos dao indicios para refletir
sobre essa questao.

Os senhores recorriam aos jornais para encontrar o paradeiro de seu cativo fugitivo,
dando detalhes e oferecendo recompensas. Essa fuga era uma resisténcia do cativo contra a
opressdo que muitas vezes sofria. Diante desse quadro, as experiéncias de africanos e
afrodescendentes contribuem para pensar em uma nova histéria de Desterro, onde estes
sujeitos s@o protagonistas e nao coadjuvantes.

Depois de trabalhado este contetdo, a proxima aula estd destina a discutir o0 escravo
visto como mercadoria, o controle do comércio de alimentos em Desterro e a construcdo do
Mercado Publico. Para trabalhar a figura do escravo como mercadoria, proporemos uma
atividade de andlise de andncios de Jornais (Atividade n° 7).

Estes anuncios sdo referentes a situacdo de resisténcia — fuga - e ao comércio de
cativos. Nosso propoésito é que os alunos sejam capazes de identificar nestes anincios o
escravo sendo visto como objeto e também conhecer os jornais O Conservador, O
Despertador,0 Argos e O Novo iris para identificar situaces de resisténcia e comércio dos

€SCravos:

ATIVIDADE EM GRUPO
Analise os anuncios presentes nos jornais da cidade de Desterro.
1) Para cada anuncio, responda:
A - Quando o anuncio foi escrito?
B - Onde foi publicado?
C - Qual o objetivo desse andncio?

E - Qual situacao é apresentada no anuncio?

2) Selecione dois anuncios e discuta a forma como 0s escravos sdo descritos,
relacionando com o objetivo do anuncio.
Anuncio 1)

“Vende-se uma escrava de nome Laura de 28 anos de idade, perfeita mucama e muito
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habil para todo o servico interior de uma casa de familia; lava engoma cozinha e
desempenha satisfatoriamente qualquer servico exterior que lhe encarregam.” Biblioteca
Publica do Estado de Santa Catarina. Jornal “O Conservador”. Desterro, 30 de marcgo de

1855, n° 311, p. 04, c 02 64.

Anuncio 5)

“Acha-se fugido um escravo de nome Francisco, de estatura regular, c6r parda, pouca
barba, os dedos dos pés muito abertos, tendo uma marca de 3 letras em um dos bracos;
tem 30 annos de idade, e foi escravo de Joaquim Ribeiro da Silva, em Lages. Quem o
apreender e entregar ao abaixo assignado nos Tres-Riachos, serd gratificado.’’Desterro,
19 de Fevereiro de 1873.José Claudino de Faria.O Despertador, 22 de Fevereiro de 1873
—N.1049, p.4).

Estes sdo dois exemplos de anuncios diferentes, o primeiro é sobre o comércio de
cativos e o outro se refere a uma situacdo de fuga. Pela quantidade de elementos que precisam
ser analisados, a atividade serad feita em grupo. Esta é uma atividade que remete a aula
anterior e tem como objetivo realcar que escravos tinham diversos oficios dentro do contexto
de Desterro. Antes de adentrar ao proximo contetdo, é preciso relembrar os alunos das
condicdes de Desterro com a atuagé@o de escravos e livres no Mercado, usando o exemplo das
quitandeiras dentro deste espaco. Feito isto, abordaremos o préximo conteido: o Mercado
Publico e as formas de fiscalizagéo.

Para alcancar este objetivo, elaboramos um texto didatico também redigido a partir do
modulo “Viver de Quitandas”, intitulado O Mercado Pudblico e as formas de fiscalizacéo.
Este texto é bastante extenso e apresenta varios documentos historicos, que serdo analisados
em sala com a mediacdo do professor. O proposito deste texto € discutir a criacdo de um
espaco para a comercializacdo de géneros alimenticios — o primeiro Mercado Publico — dentro
de um contexto onde ha toda uma preocupacdo de ordenar e embelezar a freguesia de

Desterro, ressaltando também as formas de controlar este comércio.

EDITAL

O fiscal da Camara Municipal, para conhecimento do publico transcreve o artigo 56 das
posturas municipais = Art 56= Todos 0s que venderem géneros que devam ser medidos, ou pesados
serdo obrigados desde o 1.° de janeiro até o ultimo de Fevereiro, na forma do estilo e padrées
distribuidos pela Camara; sob pena de 4$000 de multa. Em consequéncia do que convida a todos os
compreendidos neste artigo, para que até o fim do corrente més tenham seus pesos e medidas
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devidamente prontos. E para ndo alegarem ignoréancia se afixa o presente.
Desterro 16 de Julho de 1850. Joao de AraujoBoeno*?

Este € o primeiro documento presente no texto e tem como objetivo discutir que, a
partir do século XIX, a regulamentacdo e a fiscalizacdo do comércio de alimentos passaram a
ser de responsabilidade da Camara Municipal e de seus fiscais. Os que deixassem de pagar 0s
impostos, de portar instrumentos de peso e medida ou que vendessem produtos de ma
qualidade seriam punidos com multas.

O texto discute em seguida a preocupacdo em retirar as barraquinhas da area central
da cidade para ordenar e embelezar e, principalmente, restringir a presenca de africanos e
afrodescendentes nas mediacdes do Largo do Palécio - area central da cidade. As autoridades
gueriam que as barraquinhas fossem estabelecidas proximas ao Forte de Santa Barbara, perto
da Ponte do Vinagre. Porém, os comerciantes locais se beneficiavam com o local das
barraquinhas, pois havia uma grande quantidade de pessoas que ali circulavam. Essa situacao
gerou uma disputa entre as autoridades locais.

Em 1834, a Camara determinou a destruicdo das barraquinhas. Apenas em 1838, a
Assembleia Provincial votou uma lei autorizando a construgdo de um mercado aonde mais
tarde viria a ser construida a Alfandega, entre as Ruas do Livramento e do Ouvidor. N&o
houve consenso em torno do local escolhido. Inicia-se, entdo, outra disputa entre as
autoridades locais para estabelecer onde seria construido o prédio do Mercado.

O Mercado foi entdo construido na principal Praca de Desterro — Praca Fernando
Machado, possibilitando um maior controle de higiene e fiscalizacdo no comércio de géneros
alimenticios. Para entendermos a sua edificacdo € preciso contextualiza-lo dentro do processo
de embelezamento da cidade — preocupacdo vigente na sociedade oitocentista e que em
Desterro foi defendida pelo Presidente da Provincia, Antero de Brito. De acordo com Beatriz
Mamigonian, “estas preocupacdes estéticas possivelmente abarcavam a questdo social:
tratava-se de ordenar o espaco para torna-lo mais “civilizado” e atraente aos visitantes”*°,

O texto também aborda o Mercado e a sua relagdo com a presenca de africanos e
afrodescendentes. Para iniciar essa discussdo, ha um documento com a noticia da inauguracéo

do Mercado, que seré analisado em sala:

128 BEZERRA, Ederbal; GOULART, Mariana. O Mercado Piiblico e as formas de fiscaliza¢io. Texto didatico
redigido a partir do Moédulo Viver de Quitandas, do Programa Santa Afro Catarina, 2011.

129 MAMIGONIAN, B. G. Em nome da beleza, comodidade e beneficio publico: um projeto de intervencao
urbana para Desterro na metade do século XIX. Geosul, Floriandpolis, v. 14, n. 28, p. 179-188, jul./dez. 1999.
p.181.
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“A Camara Municipal desta cidade manda fazer publico que se achando pronta a pra¢a do mercado,
principiard no dia 10 do corrente na mesma praga a venda de carne, peixe e todos 0s mais géneros,
que sdo permitidos conforme o regulamento. E para que conste se afixa o presente. Desterro 7 de
janeiro de 1851. O presidente Clemente AntonioGongalves.”(Biblioteca Publica Estadual de Santa
Catarina. Jornal “O Novo Iris”. Desterro, 10 de janeiro de 1851, n. 86, p. 03.).130

Para que os alunos se situem no tempo e no espago e também para que o conteldo do
texto ndo fique tdo abstrato, ha imagem do Mercado. Atraves destas imagens, objetivamos
que os alunos percebam a intensa movimentagdo em torno da Praca, no espaco da praia e do
Mercado, assim como a forte ligacdo existente entre a populacdo da cidade e sua orla

maritima:

JOSEPH BRUGGMANN, (autor); SCHWARZER & ROHLACHER (litografia), Mercado do Desterro com algumas bancas
(1851-1896), 1867. Acervo Yimar Corréa Neto. Apud GERLACH, Gilberto. Desterro-llha de Santa Catarina. Florianépolis:
[S.1], 2010.

Para tratar mais especificamente sobre o Mercado, o texto discorre sobre as formas de
fiscalizacdo e de controle de vendas dentro deste espaco. A autora Fabiane Popeginis, afirma
que “no decorrer do século XIX, essas atribuicdes de regulamentacéo e fiscalizacdo passaram
a ser fungdio da Camara Municipal e seus fiscais™**".

A fim de finalizar este conteudo, o texto encerra discutindo que ha um Regulamento

interno onde uma série de restricdes para organizar, controlar e fiscalizar este espaco:

1% BEZERRA, Ederbal; GOULART, Mariana. O Mercado Publico e as formas de fiscalizacdo. Texto didatico
redigido a partir do Modulo Viver de Quitandas, do Programa Santa Afro Catarina, 2011.

131 POPINIGIS, Fabiane. Africanos e descendentes na Histéria do primeiro Mercado Publico de Desterro. In:
MAMIGONIAN, Beatriz Galloti; VIDAL, Joseane Zimmerman (orgs.). Historia Diversa: Africanos ¢
Afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina. 2012 (no prelo).




63

O Regulamento determinava, entre outras coisas, que as casinhas do mercado s6 poderiam
ser alugadas a pessoas livres. As quitandeiras, por sua vez, poderiam ser pessoas livres ou escravas
com autorizacao do seu senhor para exercerem tal atividade. A venda de carne na cidade s6 poderia
ser feita no mercado e, dentro deste, em lugar determinado pelo regulamento. As pessoas deveriam

permitir inspecdes dos géneros e até o corte da carne era regido pelo regulamento.

O peixe deveria ser vendido em outras areas, ndo as mesmas em que a carne era vendida, e
somente quando estas estivessem cheias poderiam ser comercializados nas canoas. No patio central
poderiam ser comercializados todos os tipos de géneros até as duas horas da tarde, exceto carne,
peixe e lenhas. Os escravos ndo poderiam demorar mais do que o tempo necessario para fazer as

compras. Ficavam também proibidos jogos e outros divertimentos.**?

O principal objetivo desta aula € articular o contetdo do texto com a discussdo sobre a
cidade no passado e no presente, abordando as propostas de melhoramento de Desterro no
século XIX e tracando um paralelo com a Floriandpolis de hoje e suas condic¢Ges atuais.

A proxima aula destina-se a refletir e abordar a alimentagdo e a escraviddo na
freguesia do Ribeirdo da Ilha. Os principais objetivos desta aula sdo: identificar a escravidao
como essencial nas freguesias, sobretudo na freguesia do Ribeirdo da Ilha que compreende a
Armagdo do Pantano do Sul; compreender a estrutura da populacdo da regido; e aprender
sobre os engenhos e a produ¢do de alimentos da freguesia.

O texto utilizado nesta aula foi redigido a partir do Mddulo “Armagdo baleeira e
engenhos do Ribeirdo da Ilha” intitulado ““A Freguesia do Ribeirdo da Ilha, a escravidao e o
Pantano do Sul”. Neste texto ha uma tabela com um censo da populacao da Ilha de Santa
Catarina de 1872, que permitira refletir acerca da regido do Sul da Ilha e a sua populacdo no
periodo de estudo — o século XIX. Também hd uma tabela com a matricula referente a
Estrutura de Posse de escravos no Ribeirdo da Ilha.

Para situar espacialmente os alunos, trabalharemos com um mapa que mostra todas as
freguesias da Ilha de Santa Catarina. Vamos identificar as freguesias, dando destaque para a
regido da Freguesia do Ribeirdo da Ilha.

Feito a andlise destas tabelas e o trabalho de identificagdo no mapa, o texto
discutird a alimentagdo vinculada a econonomia na Freguesia, dando destaca a farinha de
mandioca que serviu como alimento basico nas dreas rurais durante o século XIX, presente

tanto na mesa dos ricos como na dos pobres, inserida também na alimentacao escrava.

132 BEZERRA, Ederbal; GOULART, Mariana. O Mercado Publico e as formas de fiscaliza¢do. Texto didatico
redigido a partir do Modulo Viver de Quitandas.Programa Santa Afro Catarina, 2011.
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Em Santa Catarina, a producédo de farinha de mandioca deixou de suprir apenas a
alimentacéo dos habitantes locais, mas se constituiu na principal atividade econémica do
litoral entre o final do século XVIII e o final do XIX. Através dessa atividade a economia
catarinense se articulava com a do sudeste, em especial a da praca comercial do Rio de
Janeiro.

Para finalizar o texto, organizamos um Box que aborda a farinhada como pratica cultural:

A farinhada:

A farinhada (fabricacéo da farinha de mandioca) foi um dos eventos sociais rurais importantes
para o ilhéus durante o século XIX. Era a época de fabricar farinha, arranjar casamento,
batizados e festejar com parentes, vizinhos e amigos. Era marcada pela confraternizacéo,
dancas, jogos e muita alegria enquanto trabalhavam na producédo da farinha. A partir de maio
comegcavam a mudanca das primeiras familias dos proprietarios de engenho para 0s seus

engenhos, que permaneciam nele por um periodo que podia variar de um a dois meses.”*?

Para encerrar este conjunto de aulas referentes a presenga de africanos e
afrodescendentes, a Ultima aula aborda a alimentacdo e as ArmacOes Baleeiras. O objetivo
desta aula € fazer com que os alunos possam identificar a importancia da escravidao,
abordando a estrutura e o funcionamento da Armacdo da Lagoinha do Leste, localizada na
Freguesia do Ribeirdo.

Seré utilizado o texto didatico redigido a parti do médulo Armacdes Baleeiras e 0s
Engenhos do Ribleirdo da Ilha, intitulado Armacdes Baleeiras. Cada paragrafo sera lido pelos
alunos e explicado pelo professor. O objetivo deste texto é abordar as formas de trabalho e a
escraviddo nas armagdes,a pesca da baleia e sua importancia para o desenvolvimento nao
apenas da freguesia, mas também de toda a Ilha, além de discutir a alimentacdo e producdo
dos géneros alimenticios.

Como atividade de sintese, sera proposto um exercicio de imaginacdo histérica
(Atividade n°8) para poder contemplar todos os assuntos abordados até entdo e,

principalmente, para desenvolver a leitura e a escrita dos alunos:

Atividade de reflexao:

33 BEZERRA, Ederbal; GOULART, Mariana. Alimentagdo e economia na Freguesia. Texto didatico
elaborado a partir M6dulo Armacéo baleeira e engenhos do Ribeirdo da Ilha. Programa Santa Afro Catarina.
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Vamos fazer aqui um exercicio de pratica historia, ou seja, inventar uma histéria a partir do
conteldo estudado. Crie personagens e uma trama que facam parte do periodo histérico e das
situagBes que estudamos. Busque relacionar a regido do sul da ilha, os engenhos de farinha e a

armacdo baleeira, a escraviddo e o trabalho com a temética da alimentacéo.

3.3 O PASSADO E O PRESENTE

Seréa reservada uma aula de sintese de conteddo para discutir a Alimentacdo - Ontem e
Hoje, que abordaré a alimentagdo como prética cultural vinculada a histéria da Armacéo do
Pantano do Sul e de Desterro. O objetivo desta aula é fazer com que os alunos identifiquem a
alimentacdo como algo que varia no tempo e no espaco, refletindo acerca de todos os
contetidos até entdo discutidos pelos professores. Sera entregue o texto corrigido da atividade
de imaginacdo histdrica e discutidos os contetdos trabalhados durante o semestre. Para
auxiliar a explicacdo, uma apresentacao de slides serd utilizada. Ap0s essa aula de sintese dos
conteudos, foi planejada como ultima aula do bimestre a apresentacdo e a socializacdo do
trabalho de pesquisa feito pelos alunos.

O objetivo desta dltima aula é discutir as mudancas e permanéncias dos habitos
alimentares na Armacdo do Pantano do Sul. Serd organizada uma roda e cada dupla ir4
apresentar o resultado de sua pesquisa de forma oral, com base no proprio texto
confeccionado. Além disto, as receitas coletadas serdo socializadas. Serd avaliada a
organizacéo e a participagdo dos alunos durante a apresentacéo.

Neste capitulo apresentamos e discutimos o conjunto de aulas que foram planejadas
para contemplar os principais eixos do estidgio: A Educacdo Patrimonial e a Presenca de
Africanos e Afrodescendentes, relacionados a uma tematica — a Alimentacéo. Foi um trabalho
arduo que demandou muitas leituras e muitas reunides com a orientadora do estagio. No
préximo capitulo, seré discutido o curriculo em a¢do, ou seja, sera analisado a pratica docente

por meio dos diarios de aulas e analises de atividades feitas pelos alunos.
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4. 0 CURRICULO EM ACAO NA SALA DE AULA

O capitulo Il destinou-se a discutir e mostrar o conjunto de aulas planejadas para
contemplar os eixos Educacdo Patrimonial e Presenca de africanos e afrodescendentes. O
estdgio € o momento da pratica docente onde ha todo um planejamento e principalmente
replanejamento das aulas. Este capitulo tem como objetivo expor e principalmente analisar a
pratica pedagdgica e todos 0s arranjos necessarios para que as aulas fossem realizadas de
acordo com o Projeto de Ensino e os Planos de Aula.

A medida que o estdgio avancava, as percepcdes sobre o conteGdo foram
amadurecendo e, consequentemente, outras estratégias didaticas tornaram-se pertinentes. O
cotidiano escolar também interferiu no andamento das aulas. Festas, Semana do Meio
Ambiente e Olimpiadas de Matemaéticas sdo exemplos de acontecimentos que fizeram

modificar datas e algumas sequéncias de atividades.

4.1. 0 CURRICULO EM ACAO: EDUCACAO PATRIMONIAL

Na primeira aula, tinha-se a intencdo de estabelecer o contrato didatico com os alunos
e iniciar a discussao sobre a tematica da alimentacdo. Além disso, foi planejada uma atividade
de andlise de documentos iconograficos para que os alunos percebam o carater cultural da
alimentacdo e suas transformacgdes no tempo e no espaco. O contrato didatico constitui-se em
explicitar o que € o estagio, o porqué de estar na escola, estabelecer algumas regras de
convivéncia e, principalmente, ressaltar que a partir daquele momento seria feito um trabalho
com atividades e textos didaticos criados pelos estagiarios***. Era o momento, também, de
expor que trabalhariamos com uma tematica referente a alimentacao.

Eu e meu colega estdvamos muito nervosos e o contrato didatico nao foi tdo bem
explicado. Acredito que, tanto ele quanto eu, estavamos preocupados em dar conta de
esclarecer e entregar a atividade e, posteriormente, explicar o contetdo proposto. Na aula
posterior, tivemos que retomar a apresentacdo do contrato didatico. Um aspecto que
destacamos é que, assim como eles, n6s também éramos alunos e estavamos sendo avaliados.
Apos isso, um aluno falou “estou me sentindo um rato de laboratorio”. Acredito que essa fala
demarca o que eles estavam se sentindo: curiosos e receosos em relacdo a experiéncia do

estagio.

134 A docéncia foi realizada em dupla, porém o presente Relatorio esta sendo elaborado individualmente.
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Pedimos aos alunos que se reunissem em duplas para explicar a atividade. Alguns
alunos solicitaram que se reunissem em trio, enquanto outros estavam sozinhos. Tentamos
sequir o planejamento inicial, mas acabou sendo liberado para alguns alunos realizarem a
atividade em trio ou individualmente. Os alunos se organizaram rapidamente e meu colega
Ederbal explicou a atividade. Foi lido questdo por questdo para que ndo houvesse nenhuma
duvida. Entretanto, durante a realizacdo das atividades, 0s alunos perguntavam o que era para
fazer em cada enunciado. Indubitavelmente, a divida mais recorrente era na Gltima questao,
que solicitava: “Nas imagens analisadas, identifique se as cenas representadas sdo de uma
refeicdo didria ou se compdem uma atividade excepcional, apontando os elementos da
imagem que colaboram para construir sua resposta” (Atividade n° 1).

As vezes um mesmo grupo ou dupla perguntava mais de uma vez. Tivemos que
explicar novamente para todos. Isso atrasou bastante o andamento da atividade, tendo alguns
alunos que ndo conseguiram entregar no dia. De acordo com o planejamento inicial que
consta no Plano de Aula, a atividade deveria ser recolhida no final da aula. Mesmo alguns néo
tendo finalizado a atividade, meu colega iniciou o0 segundo momento da aula: discutir imagem
por imagem, questionando os alunos, visando incentivar a participacao.

Este momento foi bem delicado: meu colega ndo conseguiu desenvolver muito bem a
sua explicacao e ndo conseguia falar mais nada. Ainda faltavam dez minutos para aula acabar
e tive que interferir sem ter me preparado anteriormente. Foi uma situacdo inusitada, mas pelo
menos o tema foi iniciado, porém ndo foi aprofundado como foi planejado. Em func¢éo disso,
tivemos que fazer algumas alteracfes na aula posterior, onde inicialmente estava previsto o
trabalho com o contetdo da alimentacéo e do patriménio.

Era de suma importancia trabalhar com a alimentacdo como pratica cultural para
desenvolver a nossa proposta de educacdo patrimonial. Queriamos que os alunos ndo vissem a
alimentacdo somente pelo seu lado fisiologico, mas sim pelo seu carater cultural, enquanto um
elemento que possui historicidade e delimita caracteristicas de certos grupos. Houve um
replanejamento e a orientadora de estagio sugeriu algumas modificacGes.

Primeiramente, foi necessario reforcar o contrato didatico, falar das atividades e do
feedback que dariamos para eles, enfatizar que todas as aulas foram planejadas previamente
com o auxilio de nossa orientadora de estagio, e por ultimo, estabelecer algumas regras de
convivéncia, como respeitar a vez do outro falar, por exemplo. Feito isto, a aula teria seu
segundo momento: a problematizacdo da tematica da alimentacédo, destacando as diferentes

caracteristicas de acordo com as culturas e periodos.
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Planejamos explicar utilizando exemplos do cotidiano dos alunos, perguntando a eles
sobre 0s seus habitos alimentares para que se sintam proximos do conteudo e da realidade que
0s cercam; retomar as imagens da aula anterior para enfatizar o carater temporal da
alimentacdo em paralelo com questdes referentes a familia dos alunos — “Na familia de vocés
tem algum alimento que é preparado de forma de diferente?” “Usavam fogao a lenha?”
“Como os alimentos eram comprados antigamente?”.

Estas orientagdes pré-estabelecidas nas reunides de orientacdo foram contempladas
nessa aula, porém ndo foi possivel trabalhar todo o conteido acerca da alimentagcdo. Como
visto anteriormente no capitulo Ill, este conteldo seria trabalhado com a leitura e a
explanacdo do texto didatico. Dando continuidade ao contetdo, na aula seguinte foi feita a
leitura do texto Alimentacdo e Patrimonio e o quadro foi utilizado para colocar as palavras
chaves. Os alunos reclamaram bastante que eu escrevia demais no quadro e sempre pediam
para que eu parasse de explicar para que eles pudessem copiar 0 que estava escrito.

Foram feita muitas criticas em relacdo a essa aula por parte da professora de estagio e
da professora da Escola durante as reunides de discussdo sobre as aulas. E muito dificil
articular texto e mais explicacdo no quadro. Foi uma aula cansativa e mondétona e a relacdo da
alimentacdo com o patrimdnio ndo foi compreendida. Conceitos como identidade, cultura e
passado teriam que ser muito bem explorados. Para que estes objetivos sejam alcancados, foi
introduzida uma nova aula para retomar estes conceitos, articulando com o texto.

Durante a leitura do texto foi realizada outra dindmica: os alunos deveriam sublinhar
palavras chaves indicados pelo professor. Estes conceitos sdo chaves interpretativas para
compreender o que € o patrimdnio e como a alimentacao opera dentro desse sistema.

Foi enfatizado o conceito de identidade e para explicar este conceito complexo e
abstrato houve a necessidade usar exemplos do “ser baiano”, “gaucho” e “manezinho”,
abordando algumas caracteristicas destes sujeitos como a roupa que vestem, a fala, e
principalmente o que comem. Sempre ressaltando que estes elementos que configuram a
identidade de uma regido sdo construidos no decorrer do tempo.

Foi um dos momentos mais dificeis do estagio, a partir do momento que foi preciso
pensar e elaborar exemplos concretos para se trabalhar com os conceitos apontados na reunido
de orientacdo. Este movimento ndo € um processo imediato, necessita-se de tempo e
maturacdo, tivemos apenas dois dias para preparar essa aula, por isso o0 seu grau de
dificuldade. Interessante perceber que, ao elaborar o texto para esta aula, estes conceitos nao
estavam tdo amadurecidos. E importante esse ir vir no material e principalmente no

planejamento. Foi muito significativa esta nova aula para trabalhar o contetdo do patriménio,
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sendo que se ndo fossem retomados os conceitos de identidade, cultura e passado, a relacdo da

alimentacdo com o patriménio ndo teria sentido algum para os alunos.

e

Texto Didatico I

ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS
DISCIPLINA DE HISTORIA
PROFESSORA DANIELA SBRAVATI

PROFESSORES LCSTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

TURMA: 61

Alimentagiio e Patriménio

Caro aluno e aluna, vocé sabe o que significa a palavra patriménio? Esta
palavra tem multiplos significados, mas para a histéria ela tem um significado especial.
Vocé deve estar se perguntando qual a relagdo entre a alimentagdo e o patrimdnio, mas

ndo se preocupe vocé descobrird no decorrer do texto.
I R P 7 ;"'.'.wr‘ ol 4 yuoloou § BWomufulode me Ou oo

( Mas para iniciar esta narrativa, antes de tudo, ¢ preciso apresentar o significado
do termo patriménio. A palavra patriménio tem origem ligada ao termo grego pater, que
J significa “pai” ou “paterno”. De tal forma, patriménio veio a se relacionar com tudo

\ aquilo que ¢ deixado pela figura do pai e transmitido para seus filhos. -

Essa nogo d¢ repasse de uma heranga acabou sendo estendida a um conjunto de
J‘ \(—l;;nsinlatexjgi‘sﬁque foram relacionados com afdentidad a,!m 2u 0 passady fle uma |
s “ nagdo. O patriménio € considerado como um conjunto de/bens de valor cultural que e
| devem ser protegidos pelo Estado em nome do interesse piiblico, para que esses bens +—
#" X< sejam cultuados, preservados e transmitidos para geragdes futuras, Para isso, um@ \

—s " . 5 o g |
publico )determina quais bens sdo considerados patrimdnio e eles passam a ser /

considerados como propriedade de todos os cidaddos.

No Brasil, o patrimdnio ¢ produto de uma politica oficial do Estado
desenvolvida pelo 6rgdo do Patriménio Nacional. Em 1937, este orgdo foi fundado com

o nome de Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN), ¢

S

o Aatualmeme e na maior parte de sua histéria chama-se Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN).
Guale. pen UAr e

Para um bem cultural passar a pertencer ao patriménio nacional, ele percorre

uma trajetéria. Primeiros profissionais pertencentes ao IPHAN fazem um estudo

Coloco a imagem do texto acima com as marcacGes para mostrar a estratégia
desenvolvida nesta aula. Como explicitado anteriormente, conceitos de identidade, cultura e
passado deveriam ser mais bem trabalhados. Estes conceitos aparecem em varios momentos
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no texto e quando os alunos os lessem, deveriamos parar e colocar estes conceitos em
destaque no quadro. Uma das dificuldades encontradas durante a regéncia, principalmente no
conjunto de aulas que ministrei, foi 0 uso do texto didatico em sala de aula.

Era necessario fazer uma leitura mais dindmica do texto. Umas das orienta¢fes dadas
para que se trabalhasse o texto desta maneira, era ler e reler o texto didatico inUmeras vezes
durante o planejamento das aulas, sublinhando previamente as partes mais importantes para
explicar em sala de aula.

De acordo com a orientagdo, era necessario dar exemplos de patrim6nios tombados e
registrados em Floriandpolis para aproximar com a vivéncia dos alunos. Esta aula ocorreu de
maneira satisfatoria e quando foram expostos os exemplos de patrimoénios os alunos
participaram bastante. Em sala de aula, foram utilizados exemplos como a Ilha do Campeche,
a Ponte Hercilio Luz e a Igreja de Nossa Senhora de Desterro. O trabalho com a histéria local
€ muito pertinente e quando optamos em exemplos mais proximos sempre se teve muito
éxitos e a participacdo em sala era muito maior.

De acordo com o planejamento inicial, a atividade do questionario para investigar 0s
habitos alimentares dos alunos e para dar suporte para atividade de pesquisa na internet era
para ser entregue na aula anterior, quando foi explanado o texto Alimentagdo e Patrimoénio.
Por esquecimento e também nervosismo, acabou nao sendo entregue para os alunos nesta aula
adicional onde foram trabalhados os conceitos.

Alguns alunos faltaram nesse dia e, consequentemente, nem todos puderam fazer a
atividade. Sendo uma atividade simples poderia ser feita em sala, mas como nao deu tempo,
os alunos levaram para fazer em casa. Foi enfatizado que a atividade deveria estar pronta para
a proxima aula, pois os dados coletados serviram como base para a pesquisa na internet'**,
Esta pesquisa consiste em pesquisar os valores nutricionais dos alimentos listados pelos

alunos no questionario:

135 ~ . . .. .
Esta aula eu ndo pude lecionar e muito menos assisti-la por motivos de doenga.
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Este é um exemplo da atividade da pesquisa na internet feita por um dos alunos da
turma 61. Inicialmente seria confeccionada uma tabela e se faria a relagdo dos alimentos mais
listados pelos alunos, a fim de padronizar e organizar a atividade, conforme consta no Plano
de Aula. Devido ao imprevisto, ndo foi possivel confeccionar a tabela, entdo, cada aluno
individualmente pesquisaria os alimentos indicados como mais consumidos.

Observando a atividade exposta, os alimentos mais consumidos pelo aluno séo: arroz,
frango, massa, ovo e carne bovina. Esta atividade foi subsidiada pelo texto didatico Fique
Ligado: uma boa alimentacéo € salde,que forneceu dados acerca dos nutrientes, suas funcées
e em quais alimentos podem ser encontrados.

A atividade em si ndo tem a funcdo de discutir questdes biolégicas acerca dos
alimentos, mas sim pensar como sdo os habitos alimentares dos alunos e refletir o porqué da
selecéo de certos alimentos em relacdo a outros. Esse é o cerne da atividade. Esta pesquisa na
internet tem a fungdo problematizadora de refletir sobre a tematica da alimentacdo através do
olhar da cultura, como uma prética que influencia no cotidiano. Esta atividade constitui como
uma das etapas da proposta de educacéo patrimonial.

Como explicitado em capitulos anteriores, ap6s cada aula lecionada havia uma breve
reunido com as professoras orientadoras, servindo como um momento de discussdo e reflexao.
De acordo com 0 meu colega, foi discutido e apontado que faltou explorar mais o viés cultural

da alimentacdo. Notoriamente, as dificuldades em uma situagdo de estidgio sdo sempre
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presentes e o replanejamento é crucial nestes momentos. Esta aula foi diferente das outras por
dois motivos: pelo lugar diferenciado — Sala de Informaética - e por ser constituir em uma
pesquisa na internet. Talvez estes aspectos tenham afetado o andamento da aula. A alternativa
encontrada foi retomar estes aspectos na aula destinada a explicacdo do trabalho de pesquisa.

De acordo com o planejamento inicial, depois da aula da pesquisa na internet, a aula
seguinte seria referente ao tema da alimentacdo em relacdo ao turismo. Sendo este, um viés da
problematica apresentada no capitulo Il onde foi discutido o Projeto de Ensino. Porém, devido
a Semana do Meio Ambiente organizada pela escola com um conjunto de atividades que
envolvia os alunos e a comunidade, esta aula foi transferida.

Decidimos antecipar a aula referente ao Trabalho de Pesquisa, que era de suma
importancia para a nossa proposta de educacao patrimonial. Este trabalho consiste em realizar
entrevistas com moradores que habitam o bairro da Armagdo do Pantano do Sul ha mais
tempo ou com uma idade ja avancada, a fim de investigar os habitos alimentares no passado
na regido escolhida. O objetivo é instigar os alunos a analisar as entrevistas a fim de
identificar mudancas e/ou permanéncias na alimentagdo do Bairro. Foi entregue um Roteiro
de Entrevistas para guiar a realizacdo das entrevistas.

Nesta aula, entregamos um texto contendo as explicagdes pertinentes para a execucao
do trabalho. Cada paragrafo foi lido pelos alunos e anotamos no quadro as partes mais
importantes. Os alunos estavam bem atentos e silenciosos no decorrer da explicagdo. Somente
dois alunos faltaram neste dia, isso foi bem positivo, pois a maioria dos alunos estavam
cientes do trabalho. Sobrou pouco tempo para ler as questdes do Roteiro uma por uma,
contudo foi ressaltada a questdo ndmero 11 - “Vocé poderia nos auxiliar a registrar uma
receita que considere importante na historia de sua familia.”, visto que, a partir das receitas
coletadas, os alunos irdo confeccionar um Caderno de Receitas. Algumas impressdes desta

aula foram registradas em meu Diario de Aula:

Acho que vai dar tudo certo com o trabalho. A maioria dos alunos sdo bem
participativos e engajados. O resultado final tem tudo pata ser bastante significativo.
No fim, acho que ocorreu tudo bem com essa aula, o objetivo principal foi alcangado
pelo menos.**®

As datas de cada etapa do trabalho foram alteradas ao decorrer da regéncia, pois, por
exemplo, alguns alunos n&o traziam as entrevistas para eu e meu colega analisarmos. Certos

alunos sentiram dificuldade em montar o texto e apresentaram duvidas sobre a estrutura do

1% GOULART, Mariana. Diario de Aula, 2012.
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Caderno de Receitas. Como estratégia didatica, eu e meu colega produzimos um exemplo
para explicar a estrutura do Caderno.

A estrutura do caderno era a seguinte: a) colocar os dados do entrevistado — nome,
idade e local de origem; b) colocar o titulo da receita e em seguida os ingredientes e 0 modo
de preparo; c¢) e por fim, fazer algum desenho a méo referente a tematica da alimentacdo. A
orientacdo dada para o texto € que seja estruturado a partir de trés eixos: passado - através de
informacdes coletadas sobre a infancia dos entrevistados; presente — informacdes acerca dos
habitos alimentares dos entrevistados atualmente; e por d(ltimo, mudancas e/ou
permanéncias,registrando também a opinido do aluno.

As davidas em relacdo a estrutura do trabalho de pesquisa surgiram em muitos
momentos de nossas aulas, principalmente em relacdo a escrita do texto com base na analise
de entrevistas. Alguns alunos mostraram 0s seus textos antes da data prevista a fim de
verificar se estavam fazendo o trabalho corretamente. Isto pode ser reflexo de uma auséncia
de pratica de escrita, sendo essa proposta uma situacdo nova para os alunos. Por conta desse
quadro, adiamos a data de entrega final do trabalho para que nenhum aluno saisse prejudicado
em sua nota. O objetivo principal é que eles aprendam e tenha consciéncia que seu trabalho é
muito importante para o estagio. Para isso, arranjos sdo sempre necessarios para que no fim
tudo ocorra de maneira satisfatoria.

Apos essa aula acerca do Trabalho de Pesquisa, foi realizada a Gltima aula do bloco
que aborda o presente, com o tema “Alimentacdao e Turismo”. Antes disso, os alunos fizeram
as Olimpiadas de Matematica, ou seja, uma prova que avalia 0s conhecimentos matematicos.
Eu e meu colega de estagio recebemos a informacdo que os alunos teriam aulas normais
depois das Olimpiadas. Porém, houve uma peguena confusdo. No bilhete entregue aos alunos
contava que eles seriam dispensados naquele dia. Isso gerou um impasse e acabou atrasando a
aula. Conclusao do ocorrido: somente quinze alunos assistiram a aula. Mesmo com todo esse
imprevisto, a aula ocorreu de uma forma tranquila e agradavel. Os alunos foram bastante
compreensivos e todos participaram de uma forma muito positiva.

Nesta aula foram trabalhados os conceitos de gastronomia, turismo e pratos tipicos. De
acordo com planejamento inicial, nesta aula s6 seria utilizado o texto Alimentagdo e Turismo.
Porém, na reunido de orientacdo, foi sugerido gque se trabalhasse com algum folheto turistico
da cidade Floriandpolis ou com algum video de propaganda turistica para complementar o
texto. Optou-se em utilizar um video produzido pela Secretaria de Cultura e Esporte da
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Prefeitura Municipal de Floriandpolis que esta disponivel no préprio site da Prefeitura de

Florianépolis™’:

37 Disponivel em: http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/turismo/index.php?cms=videos&menu=11.



http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/turismo/index.php?cms=videos&menu=11
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O objetivo deste video é problematizar o turismo como uma atividade turistica que

trabalha com desejos e motivacdes do individuo turista. As imagens expostas acima Sao
algumas imagens que aparecem no video, as mesmas trazem elementos importantes para
analise. Apos os alunos assistirem o video, foram langadas as seguintes questdes: 1) Quem € o
autor do video? 2) O que ele esta mostrando? 3)Vocés se identificam com essas imagens
retratadas?

Os alunos responderam todas as questdes. Um fato interessante foi que um deles
apontou quando apareceu a comida e o0s restaurantes. Isto é positivo, pois ele conseguiu
relacionar esta aula com a tematica da alimentacdo que vinha sendo desenvolvida nas aulas
anteriores. Apés a discussdo do video, foi explorado o texto, sempre perguntando se eles
entenderam cada um do paragrafo e trazendo exemplos de seu cotidiano. Uma parte do texto
foi concluida e a outra parte ficou para a proxima aula.

A aula seguinte foi a continuagdo do contetdo previsto. Porém, foi dificil trabalhar
com essa segunda parte. Todos os alunos estavam presentes e muitos ndo tinham
acompanhado a primeira parte do contetdo. Houve a percepcdo de que muitos alunos nao
estavam entendendo. De improviso, foram retomados alguns conceitos da aula anterior para
dar mais sentido a essa parte. Logo em seguida, a leitura do texto foi realizada e o conteldo

foi concluido.
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Apos ter relatado e analisado o conjunto de aulas referentes ao tempo presente com o
viés da educacdo patrimonial, analisaremos a parte abordagem do passado por meio do
conteldo historico sobre a presenca de africanos e afrodescendentes da Ilha de Santa Catarina.
Nesta parte, somente uma aula foi ministrada por mim, o restante foi pelo meu colega.
Analisarei a partir do meu olhar de quem assistiu a aula e também pela avaliacdo dos alunos
que foi feita no final do estagio. Como ultimo item desse capitulo, analisarei os trabalhos de

pesquisa.

4.2 0 CURRICULO EM ACAO: PRESENCA DE AFRICANOS E AFRODESCENDENTES

Antes de comegara explicar e analisar este conjunto de aulas referentes ao passado
conectado a presenca de africanos e afrodescendentes, é importante situar as diversas
alteracdes no calendario da escola. Uma semana antes do inicio desta parte do conteddo, a
escola Bésica Dilma Lucia dos Santos teve como evento a Semana do Meio Ambiente. Como
0 estagio transcende a sala de aula, ndo somente eu e meu colega, mas todos 0s estagiarios
participaram desta Semana. Por conta disso, atrasamos 0 cronograma das aulas como um
todo e muitos replanejamentos foram realizados.

Como visto no capitulo anterior, a primeira aula do conjunto que abordava o passado
era destinada ao tema “Alimentacdo em Desterro”. Inicialmente era um inico mapa que iria
ser utilizado nesta aula, mas foi preciso adicionar mais mapas para situar os alunos no tempo e
no espaco. Esse movimento foi muito importante, pois estivamos mudando o foco do
conteudo, e queriamos que ele ndo fosse algo dissociado do anterior e sim visto como uma
continuagdo, mas sob a perspectiva do passado. A aula foi iniciada com a exposi¢do dos
mapas selecionados durante o replanejamento, sendo o primeiro referente a Floriandpolis e 0
segundo um mapa das Freguesias da llha de Santa Catarina no século XIX.

Apoés essa exposicdo, foi iniciada a leitura do texto didatico que trata de Desterro
como nucleo urbano da llha de Santa Catarina, onde se desenvolvia as principais atividades de
comércio ligadas aos géneros alimenticios. Para explorar o espaco urbano de Desterro, foi
proposta uma atividade que consistia criar uma legenda para o mapa da cidade de Desterro
destacando as principais ruas para o comércio na época. Dentro do nosso planejamento, essa
foi a Atividade n°4. Esta atividade foi realizada durante a aula. Esta foi uma estratégia
encontrada para reforcar e enfatizar os principais espacos para o desenvolvimento do

comércio.
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Era uma atividade simples, mas isso ndo desmerece a sua importancia dentro desse
conjunto de aulas. Um aspecto a ser analisado € a demora da realizacdo da atividade. Muitos
alunos se levantaram para pegar os lapis de cor, ou conversavam, atrasando o andamento da

aula.

ESCOLA DE EDUCAGCAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS
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A partir da imagem acima, podemos perceber que consistia em uma atividade de
localizacdo, diferente de outras atividades que seriam realizadas posteriormente. Em geral, a
maioria dos alunos foi bem nesta atividade da legenda recebendo conceitos entre “excelente”
e “muito bom”. Somente um ou dois alunos receberam um “refazer”, pois estava muito aquém
do que estava sendo proposto.

O espaco € um aspecto que estrutura esta atividade. Sendo uma turma de sexta serie,
acredito que trabalhar com atividades de localizagdo os ajudam na compreensdo do
conhecimento historico escolar. E como era a primeira aula do conjunto referente ao passado,
era muito importante que os alunos percebessem que o espaco urbano da Freguesia de
Desterro configurava-se de uma maneira diferente no século XIX. O espaco da cidade tinha
uma dindmica propria que influenciava no comércio de géneros alimenticios e,
consequentemente, nas relacfes de trabalho.

Infelizmente por causa da fotocOpia em preto em branco ndo pode ser observado as
cores empregadas na realizacdo dessa atividade. Um aspecto a ser constatado € que utilizamos
conceitos para avaliar a maior parte das atividades. Nas atividades como a do questionario e
da pesquisa na internet utilizamos somente “Visto”, pois poucos alunos retornarem as
atividades.

Outra atividade realizada nesta aula foi aanalise de documento historico, sendo a
atividade de n°5. O objetivo desta atividade era trabalhar com dois conceitos desenvolvidos
no texto didatico: “Escravo de Ganho” e “Escravo de Aluguel”, a fim de introduzir o

conteudo da préxima aula referente aos diversos oficios dos escravos.
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ANALISE DE DOCUMENTO HISTORICO

Documento Historico
Como requerente por lempo de um ano
Desterro 27 de Agosto de 1850.

|
Francisco Antonio Cardoso manifesta ante 2 Camara ter uma escravia de liN;;lrl'c .\{a::
nacio Angola pela qual (7) de mandar vender quitanda pelas ruas desta cidade, € ¢
isso quer pagar o que dever do Imposto respecuvo. l

Desterro 27 de Agosto de 1850

Francisco Antonio Cardoso

i O < 5 3 =s fi as
Leia o documento historico ¢ retome o quadro que explica as diferentes formas

de escravidio nos nacleos urbanos para responder a questao:

2_ Qual interesse que motivou Francisco Antonio Cardoso a pagar imposio para que sua
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-4 L O_F e~ © SYQE
o = o [T ¢c y
T \
oo -3 Y & -
v *
R -
D e - 1 -
7= e €y -
Pov

Observando a analise feita pelo aluno na atividade reproduzida acima, a questdo nao
foi tdo bem desenvolvida e houve pouca interpretacdo. Talvez isto tenha sido um reflexo da
aula, onde o conteudo néo foi tdo bem trabalhado, ou por os alunos terem certa dificuldade em
fazer atividades um pouco mais complexas. Depois da aula, as professoras alertaram que a
atividade da andlise de documento historico ndo foi tdo bem explicada e desenvolvida, pois
faltou realizar as diferentes etapas da analise de documentos. Como, por exemplo, identificar
a autoria, que tipo de documento é e o0 seu contetdo. Estas etapas eram importantes para a
construcdo e interpretacdo do documento.

Vendo as atividades como um todo, a maior parte ndo conseguiu desenvolver a
resposta. Caso as etapas de analises tivessem sido desenvolvidas, talvez os alunos
conseguissem construir uma resposta mais elaborada e mais proxima do que tinhamos
proposto. Esta aula ndo foi lecionada por mim, e sim pelo meu colega. Algumas reflexdes
foram feitas a partir deste contexto:

E muito diferente quando nfo se esta dando aula e fica somente observando. Sera
que faria diferente? Ou pior? Ou melhor? Estas indagagBes vém a tona quando
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estamos do “outro lado”. Espero que, tanto ele quanto eu, consigamos superar as
nossas dificuldades.™®

O estagio é um periodo caracterizado por erros e acertos. Refletir sobre a pratica é
muito importante neste momento. As orientacdes e as criticas foram de suma importancia para
a concretizagédo deste conjunto de aulas sobre o passado.

A préxima aula seria destinada a discutir a “Presen¢a Escrava na Ilha de Santa
Catarina”, juntamente com os diversos oficios que estes ocupavam no centro urbano de
Desterro. Esta aula meu colega conduziria. Mas tivemos que adiar essa aula e introduzir uma
nova aula para discutir e tirar davidas sobre o trabalho de pesquisa.

Devido ao andamento do trabalho de pesquisa, fomos obrigados a reservar uma aula
para explicar a construcdo do texto da pesquisa e também para organizar as duplas. Poucos
alunos nos deram um retorno a respeito da formacdo das duplas. Mesmo atrasando as
proximas aulas, foi de suma importancia esse momento de intervencdo. Talvez se ndo fosse
por esse momento, o trabalho de pesquisa estaria muito comprometido.

Ap0s isso, foi iniciada a aula sobre a “Presenca escrava na Ilha de Santa Catarina”.
Antes de comecar 0 tema da aula propriamente dito, meu colega fez um apanhado geral de
algumas questbes discutidas na penultima aula. Feito isto, ele iniciou a leitura de um novo
texto didatico: Os diversos oficios dos escravos na llha de Santa Catarina e em Desterro.
Esta aula, aparentemente, ocorreu dentro do planejado. Alguns alunos participavam e faziam
observagdes interessantes. Poréem, foram recebidas muitas criticas em relagdo a abordagem do

conteudo pelo meu colega:

O que mais me marcou neste dia foram as criticas da professora Daniela. As suas
criticas estavam pautadas no contetdo. (...) O que mais me intriga € que eu
realmente ndo percebi isso, e somente depois que fui perceber. Ndo estava muito
atenta a fala do meu colega, e sim para os alunos. Embora alguns participassem,
muitos estavam conservando e passando o “famoso bilhetinho”. Isso acabou me
dispersando e perdi a conducdo da aula. Eu poderia intervir e o ajudar. Foi bastante
constrangedora essa orientacao.**

Estas observacgdes traduzem o que eu senti nesta aula. O que foi posto em discusséo na
reunido apods essa aula é que as explicacfes dadas ao texto contradizem o que a historiografia
recente aborda sobre o trabalho escravo. Aspectos como a sociabilidade e mobilidade destes
sujeitos ndo foram abordadas tdo bem. Faltou desconstruir a ideia de “coisificagdo” ligada a

figura do escravo. Este foi um momento muito importante da regéncia, onde refletimos sobre

BGOULART, Mariana. Didrio de Aula, 2012.
1% Ibid., [n.i]
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0 nosso papel de estagiarios e também futuros professores de Historia. E um compromisso
politico e social que assumimos e que assumiremaos posteriormente.

ApoGs isso, estas questdes teriam que ser retrabalhadas na préxima aula, que foi a
continuacdo do texto didatico Viver de Quitandas em Desterro, onde foi trabalhado e
explorado o oficio das quitandeiras no comércio de géneros alimenticios em Desterro.
Anteriormente, como planejado, meu colega retomou questdes referentes a escravidao e a
mobilidade do escravo e aproveitou para corrigir alguns erros da aula anterior. Muitos alunos
participaram, surgindo observacGes referentes ao preconceito e também uma questdo em
relagdo ao apartheid.

E interessante observar que ao desconstruir a ideia do escravo como “coisa”, estas
questdes surgiram. As imagens do escravo propagadas nas midias, principalmente nas
telenovelas, apareceram nas falas dos alunos. Foi um momento oportuno para trabalhar com o
oficio das quitandeiras. Foi explicado 0 Box sobre “Maria Mina”, uma escrava que conseguiu
alcancar sua almejada liberdade por meio de seu trabalho como quitandeira através da
construcédo de peculio. Com isso, mostramos que os escravos tinham mobilidade pela cidade e
criavam redes de sociabilidade.

Foi enfatizado também que a histéria de Maria Mina foi construida através de
pesquisas em documentac@es, constituindo o trabalho do historiador. Nesta aula também foi
explicada a importancia dos jornais em Desterro como um veiculo de informacdo para
divulgar compra, venda e aluguel de escravos. Ressaltou-se, também, o jornal como uma
fonte histdérica importante para o oficio do historiador. No final da aula, foi entregue a
atividade de analise de anincios de jornais. Foi proposto que os alunos trouxessem na
préxima aula para fazer em sala. Inicialmente, a atividade estava prevista para ser feita
quando fosse discutido o conteudo referente a construgcdo do Mercado. Devido ao cronograma
da escola e os diversos atrasos que tivemos, ficamos com receio de ndo conseguir passar esta
atividade e a antecipamos para poder fechar as notas finais do bimestre.

Dando prosseguimento ao planejamento, as duas aulas seguintes foram utilizadas para
a execucgdo da Atividade n°6, de analise de anuncios de jornais de Desterro no século XIX.
Eram seis andncios que continham assuntos referentes a venda, aluguel e fuga de escravos.
Era uma atividade que exigia tempo e as duas aulas foram bem aproveitadas. S6 um grupo
que ndo entregou a atividade, pois faltou uma questao para eles terminarem. Quem ministrou
essa aula foi meu colega, mas o ajudei circulando pelos grupos para atendé-los caso tivessem

alguma duvida.
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De uma maneira geral, os alunos se sairam muito bem nesta atividade. Os objetivos
foram alcancados, ou seja, 0s alunos conseguiram responder as questes solicitadas. Esta
atividade é um excelente exercicio de analise de documento histérico, onde os alunos
constroem em conjunto com os professores o conhecimento historico escolar. E de suma
importancia que os alunos tenham a consciéncia de que a historia € construida por um
conjunto de sujeitos historicos, e os anincios de jornais nos ddo indicios e pistas acerca da
presenca de africanos e afrodescendentes na Ilha de Santa Catarina e de seu papel de
protagonistas. As acdes no passado sdo chaves interpretativas para entendermos as relagdes de
trabalho e sociabilidade que eram construidas e estabelecidas no espaco urbano de Desterro.

Dando continuidade ao conteido, a préxima aula foi destinada a discutir e refletir

acerca da construcdo do primeiro Mercado Publico dentro do contexto do embelezamento da
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cidade. Como visto no capitulo anterior, nesta aula pretendia-se utilizar o texto didatico O
Mercado Publico e as formas de Fiscalizacdo. Assim foi feito e os documentos que estavam
presentes foram analisado em conjunto com os alunos. Durante toda a regéncia foi enfatizado

as etapas da andlise de documentos.

Documento Historico

EDITAL

O fiscal da Camara Municipal, para conhecimento do publico transcreve o
artigo 56 das posturas municipais = Art 56= Todos 0s que venderem géneros que
devam ser medidos, ou pesados serdo obrigados desde o 1.° de janeiro até o ultimo de
Fevereiro, na forma do estilo e padrdes distribuidos pela Camara; sob pena de 4$000 de
multa. Em consequéncia do que convida a todos os compreendidos neste artigo, para
que até o fim do corrente més tenham seus pesos e medidas devidamente prontos. E
para nao alegarem ignorancia se afixa o presente.

Desterro 16 de Julho de 4850.

Joao de AraujoBoeno

Este é o primeiro documento encontrado no texto e sua finalidade é fornecer
informacGes a respeito das formas de fiscalizacdo dos géneros alimenticios. Foi posto no
quadro trés perguntas para os alunos responderem de forma oral sobre o documento. Estas
perguntas constituem as etapas de analise do documento: “O documento é oriundo de que
0rgao?”; “Qual é a sua autoria?”’; “Diz respeito a que?”, “Qual é seu conteudo?”.

Quando foi feito estas perguntas, os alunos demoraram para responder, manifestando
em seu siléncio certa davida. Insisti novamente nas perguntas e os lembrei da atividade que
fizeram dos jornais. Depois disso, eles se manifestaram e deram a sua resposta. Outro

documento foi analisado a partir dessas etapas, com perguntas semelhantes:

Documento Historico

“A Camara Municipal desta cidade manda fazer publico que se achando pronta a praga
do mercado, principiara no dia 10 do corrente na mesma praga a venda de carne, peixe
e todos os mais géneros, que sdo permitidos conforme o regulamento. E para que
conste se afixa o presente. Desterro 7 de janeiro de 1851. O presidente Clemente

Antonio Gongalves.”

(Biblioteca Puiblica Estadual de Santa Catarina. Jornal “O Novo {ris”. Desterro, 10 de
janeiro de 1851, n. 86, p. 03.).
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Neste documento, mais alunos participaram dando as suas respostas. A andlise de
documento histdrico é um processo que deve ser estimulado constantemente. Essa demora em
responder e as perguntas apresentada durante a atividade analise de jornais podem no dar
indicios que essa prética ndo era tdo familiar a eles. O estdgio também pode contribuir para
que certas estratégias didaticas sejam desenvolvidas posteriormente.

Este foi o ultimo contetdo em relacdo ao conhecimento do passado ministrado.
Inicialmente teriam mais duas aulas referentes a alimentacdo na Freguesia do Ribeirdo de Ilha
e nas Armacdes Baleeiras. Faltava apenas uma aula para finalizar o bimestre, tornando-se
impossivel ministrar esses dois conteddos. Ap6s a regéncia, a professora responsavel pela
turma iria trabalhar este conteddo com os alunos. Para finalizar o bimestre, a Gltima aula era
apresentacdo dos resultados do trabalho de pesquisa. Em uma primeira proposta, os alunos
apresentariam os seus trabalhos. Em contrapartida, resolvemos fazer outro movimento. Isto

sera explicado no proximo subcapitulo referente a analise do trabalho de pesquisa.

4.3 O TRABALHO DE PESQUISA

O trabalho de pesquisa consiste na realizacdo da proposta de educacdo patrimonial.
Como visto em capitulos anteriores, esta proposta de educacdo patrimonial tem como
principal objetivo tornar o aluno agente da construgdo do conhecimento historico escolar,
trazendo o professor como mediador deste processo. Os alunos investigaram os habitos
alimentares do bairro da Armacdo através de realizacdo de entrevistas com moradores mais
idosos ou aqueles que moravam ha muito tempo no bairro. A histéria local atuou dentro desta
proposta de uma maneira expressiva, pois a partir do momento que os alunos investigaram o
aspecto alimentar em seu bairro, eles trouxeram para a pesquisa as suas Vvivéncias e
experiéncias do cotidiano.

Para que essa proposta fosse efetivada de maneira eficaz e significativa era preciso
construi-la anteriormente, tal como ocorreu desde a primeira aula, com a atividade de analise
de iconografia, perpassando o texto didatico Alimentacdo e Patrimdnio, a aplicacdo do
questionario e, por fim, a atividade da pesquisa na internet e o conteudo referente ao texto
Alimentacé&o e Turismo.

O trabalho de pesquisa foi desenvolvido em trés etapas: 1) realizacdo das entrevistas;
2) analise dos depoimentos coletados pelos entrevistados resultando em um texto; 3)

confeccdo de um Caderno com as receitas coletadas nas entrevistas. Este subcapitulo analisara
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estas trés etapas e todos 0S arranjos necessarios para que esta proposta de educacdo
patrimonial fosse realizada. Outro ponto que deve ser destacado é a estratégia de exposicao
dos resultados que foi realizada, onde nos estagiarios mostramos alguns trechos de entrevistas
significativas e fizemos uma analise das mesmas. Essa estratégia teve um resultado muito
positivo onde alunos e alunos participaram ativamente.

Até chegar ao resultado final, foram reservados varios momentos das aulas e até
mesmo uma aula inteira para a orientagédo e esclarecimento sobre alguns aspectos do trabalho.
No comeco, os alunos estavam muito confusos e pensavamos que a concretizacdo do trabalho
estava comprometida. Muitos alunos queixaram-se de ndo encontrar as pessoas e delas ndo
terem disponibilidade para a realizacdo das entrevistas. Também faziam queixas do colega de
trabalho, e cada semana, o trabalho ia atrasando e comprometendo o planejamento.

Mesmo entregando um texto didatico a respeito da pesquisa com um Roteiro de
Entrevistas e as informag6es necessarias para a realizacdo do trabalho, era necessario enfatizar
e orientar individualmente e coletivamente. Esta € uma situacdo que teremos que estar atentos
quando formos professores. Se ndo fossem as sessbes de orientacOes, talvez néo
conseguissemos alcancar um resultado positivo. Ainda analisando este quadro, é preciso
observar que os alunos séo da sexta série do Ensino Fundamental, ainda estdo aprimorando a
pratica de leitura e escrita e, principalmente, de organizacdo de estudo. A nossa presenca
ativa, enquanto estagiarios e professores, era necessaria.

Para reverter esse quadro, reservamos uma aula enfatizando a data de entrega e a
organizacdo das duplas. Feito este movimento, 0s alunos comecaram a agir. Poucos alunos
tinham feito as entrevistas e nos mostrado. Porém, ap6s essa aula, os resultados foram
aparecendo e surgindo novas orientacdes acerca da construcao do texto.

Inicialmente, havia o planejamento dos alunos apresentarem os resultados da pesquisa.
Contudo, por conta deste atraso, tivemos que modificar. Foi planejada uma aula expositiva,
ministrada por mim e pelo meu colega, onde realizamos uma apresentacédo de slides com
alguns trechos de entrevistas, organizadas em trés eixos: passado, presente e transformacoes.
Também aproveitamos para rememorar alguns conceitos desenvolvidos acerca da temaética da

alimentacéo, utilizando os slides reproduzidos abaixo:



Alimentacao como pratica Cultural

Trabalho de Pesquisa realizado pelos
alunos da turma 61 da escola Dilma Lucia
dos Santos

Alimentacao como pratica Cultural

O Como visto em aulas anteriores a alimentacdo nao é
somente um ato biolégico, mas também um ato cultural.

O Aalimentacdo € uma fonte de informacoes preciosas.
Através dela, podemos identificar uma sociedade, uma
cultura, uma religiao, um estilo de vida, uma classe social,
um acontecimento ou uma época.

O Aalimentacdao também é uma forma de patriménio, pois
revela uma identidade de um determinado grupo de
pessoas ou de uma regiao.

Alimentacao

No presente...

“Agora temos micro-ondas”. Patricia, 42 anos
“Hoje é tudo muito industrializado” Ester, 33 anos
“Deixei de comer muita gordura” Enio, 66 anos

“Houve mudancas nos temperos. Foram melhorando. As
marcas foram crescendo” Enio, 66 anos

Alimentacao

No passado...

“Na minha infancia era o fogdo a lenha,
que existe até hoje” Rogério, 70 anos

“Antes era feito tudo na mao, hoje tem
batedeira”. Solange, 36 anos

Alimentacao

Alimentacao

“ Antes tudo era feito com panelas de barro
e hoje em dia sdo feitos com panelas de
aluminio, mesmo assim, uso potes de
barro de vez em quando”. Zenaide, 68
anos.

I'ransformacoes...
“Mudou muito os temperos dos alimentos”. Zenaide, 68.

“0 peixe frito fol muito importante para a historia da minha
familia®, Diney, 40 anos

“Nio foram muito alterados, porque todo mundo ainda
pode comer os alimentos do passado”. Nelson, 50 anos

“Muitos aspectos antigos ainda podem ser notados aqui na
praia”. Diney, 40 anos.
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Feito a exposicdo e discussdo destes slides, perguntamos a eles quais mudancas e

permanéncias que podemos identificar na alimentacdo no bairro da Armacéo? Apoés isso,

alguns alunos foram relembrando as entrevistas realizadas e até trazendo outras informacdes

que ndo estavam presentes no texto de analise. Esse momento foi muito importante, pois

percebemos que eles se envolveram com o trabalho. Surgiram alguns comentarios que nédo

faziam referéncias as entrevistas, mas sim de sua vivéncia pessoal, como algumas receitas que

a avo fazia e quais instrumentos domesticos que ela utilizava. Talvez se utilizdssemos a

estratégia anterior dos préprios alunos apresentarem o trabalho, ndo tivéssemos a mesmo

resultado.
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Em relacdo aos textos de analise das entrevistas, a maioria dos alunos elaborou um
texto coerente. Alguns deixaram de colocar a sua propria analise no texto, mas outros
conseguiram fazer o que estadvamos propondo. Apareceram textos muito bons e expressivos
para a nossa proposta de educacdo patrimonial. Destaco aqui um trecho de um dos textos,

deixando a opinido do aluno em evidéncia:

As duas entrevistas falaram que gostaram de participar e ajudar nessa pesquisa e
tomara que tenha ajudado; para mim foram interessantes porque tinham muitas
diferencas e semelhancas, com os objetos de preparo das comidas e 0s temperos; 0s
pais cozinham com panelas de barro e ferro. A que mais me chamou a atengdo foi o
fogdo a lenha, é muito legal; (...) eles tinham que pegar a lenha no mato, tinham que
cortar galhos; isso que é o legal. Mais um que me chamou a atencdo € a panela de
barro, é uma verdadeira arte artesanal.**°

Este trecho permite analisar que, ao escrever o seu texto, o aluno destacou os objetos
dentro do contexto de preparo dos alimentos. E que no passado, os entrevistados tinham uma
relacdo mais estreita com a natureza, por exemplo, ao pegar os galhos das arvores para fazer a
lenha e, por fim, acender o fogdo a lenha. A panela, provinda do barro, contém toda uma
técnica para ser feita. Isto se encaixa nos “modos de fazer” os alimentos, aspecto enfatizado
durante as nossas aulas em relacdo a alimentacdo e o patriménio. Interessante que o aluno
denomina a panela como uma arte artesanal, valorizando assim o aspecto manual em sua
producao.

A questdo apresentada acima pelo aluno permite analisar o conjunto de entrevistas
coletadas a partir dos utensilios domésticos utilizados no preparo dos alimentos. Os mais
variados objetos aparecem nas entrevistas, como cita, por exemplo, Maria Zenaide de 68
anos: “Antes era feito tudo com panela de barro e hoje em dia sdo feitas com panela de
aluminio, mesmo assim, uso potes de barro de vez em quando”“l. Assim como Zenaide,
Solange de 36 anos, também nos relata algo semelhante em relagdo ao preparo dos alimentos:
“Antes era feito tudo na mio, agora temos batedeira”**.

Rogério, de 70 anos, relata que em sua “infancia era o fogdo a lenha, que existe até
hoje”*%0 objeto utilizado para preparar os seus alimentos. Patricia, de 42 anos, e Ester, de 33
anos, respectivamente, ddo indicios que ocorreram transformagdes: “Agora temos micro-

ondas™*; “Hoje ¢ tudo muito industrializado*. N&o s6 os objetos que foram destacados

149 Trecho retirado do texto de um aluno da Turma 61.

¥ Trecho retirado da entrevista de Maria Zenaide, 68 anos.
142 Trecho retirado da entrevista de Solange, 36 anos.

%3 Trecho retirado da entrevista de Rogério, 70 anos.

144 Trecho retirado da entrevista de Patricia, 42 anos.

1% Trecho retirado da entrevista de Ester, 33 anos
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pelos entrevistados na forma de preparo dos alimentos, mas também outros ingredientes,
como os temperos, foram incorporados nas narrativas: “Houve mudangas nos temperos, foram
melhorando; as marcas foram crescendo.”**; “Mudou muito o tempero dos alimentos.”**’

Dentro desta perspectiva, a folha de bananeira e a banha de porco aparecem nas
formas de preparo e para Ciriaco Gongalves, de 71 anos, compuseram o seu habito alimentar
no passado: “bolo da folha de bananeira; além dos utensilios, antes ndo existia azeite sO banha
de porco™*®,

Os mais variados utensilios, desde a panela de barro, fogdo a lenha, folha de
bananeira, at¢ o mais moderno micro-ondas, constituiram as memorias alimentares dos
moradores do bairro da Armacdo. Mudangas e permanéncias estdo presentes nestas falas e a
experiéncias e as vivéncias de cada entrevistado configuram os seus habitos alimentares.
Muitos elementos apareceram nessas entrevistas que constituem um ponto significativo do
nosso estagio. A questdo de género € um exemplo, pois na maioria das entrevistas quando 0s
alunos perguntavam aos entrevistados quem preparava as refeicdes, a figura da mae a e da avd
aparecia em suas falas.

Em relacdo a questdo do peixe, questdo esta que norteou a nossa problematica inicial,
um dos textos apresenta aspectos interessantes: “Seu Enio compra peixe direto do pescador,

»1% Isto demonstra que os dois

mas o Rogerio compra na peixaria ou supermercado
entrevistados possuem o habito de comer o peixe, mas o adquirem de formas diferenciadas.
Esta questdo nos remete a alimentacdo como préatica cultural, pois a partir da cultura de
determinados individuos, ha processos diferenciados em consumo e selecdo dos alimentos.

Outro texto de uma dupla traz elementos de andlise a respeito do peixe:

Ciriaco nunca deixou de consumir peixe e pirdo de feijdo, e Sheila nunca deixou de
comer nada que comia quando crianca. Em datas comemorativas Sheila comia
maionese, peixe assado, porco, peru, salada e frutas preparadas por seus pais e
familiares, enquanto Ciriaco ndo comemorava, passavam um dia normal.(...)
Quando criangas os dois comiam peixe e farinha e ainda consomem da mesma
forma que era preparado.*®

Por meio deste texto, podemos observar que as formas de consumir 0 peixe
diferenciam-se em certos aspectos. Os dois entrevistados nunca deixaram de consumi-lo,

porém, em datas comemorativas, uma das entrevistadas consumia o peixe assado. Em relacédo

1% Trecho retirado da entrevista de Enio, 66 anos.

147 Trecho retirado da entrevista de Zenaide, 68 anos.

148 Trecho retirado da entrevista de Ciriaco, 71 anos.

1% 1dem.

130 Trecho retirado do texto de duas alunas da Turma 61.



89

as datas comemorativas, o primeiro entrevistado ndo as comemoravam. O peixe, dentro deste
contexto, era consumido habitualmente ndo fazendo distingdo entre alimentacdo cotidiana e
alimentacéo festiva.

Outro texto de anélise das entrevistas feito por outra dupla traz informacdes adicionais
sobre o peixe: “Os dois [entrevistados] sempre comeram peixe assado, ensopados, e peixe
frito. Zenaide comia e come o peixe com pirdo d’agua feito com farinha de mandioca”*".
Neste trecho, através das entrevistas, vimos que os usos da farinha estdo associados ao
consumo do peixe. Sobre essa combinacdo do peixe e com a farinha de mandioca,
encontramos mais alguns elementos para andlise. A dupla citada acima, ao entrevistar
Zenaide, perguntam quais eram os alimentos mais consumidos e como eram feitos: “Peixe e
Pirdo d’agua; O peixe era fresco e o pirdo era feito com farinha de mandioca e 4gua, eu e
minha mée preparavamos”*2,

O peixe e o pirdo d’agua aparecem como alimentos importantes na trajetdria de vida
de Zenaide e isso fica mais aparente quando a questionam se ha algum alimento que nunca
deixou de ser consumido: “Sim, peixe e pirdo d’agua e nunca vou deixar”*>. A partir destas
respostas podemos ver que o peixe é muito significativo para a histéria de vida dessa
entrevistada. N8 é mero acaso que O peixe apareceu novamente quando as alunas
perguntaram qual receita mais importante na histéria de sua familia.

A partir destes dois trabalhos analisados, vemos que o0 peixe estd em evidéncia nos
textos de andlise. Em outros trabalhos aparecem algumas receitas de peixe; como por
exemplo, peixe ensopado com legumes, linguado grelhado, tainha assada, entre outros
exemplos. Isto mostra que o peixe pode ser considerado um alimento signo e identificador na
regido da Armacdo do Pantano do Sul.

Em relacdo as mudangas e permanéncias, ha opinides diversas. Os textos registram
que os entrevistados mencionam alguns aspectos que sofreram transformacdes, como o uso de
diferentes utensilios domésticos e 0s temperos, e outros dizem gque ndo notam nenhum aspecto
diferenciado. A partir deste quadro pode-se dizer que h& mudancas e permanéncias nos
habitos alimentares dos moradores da Armacdo do Pantano do Sul. Mudancgas e permanéncias
aparecem simultaneamente nas entrevistas sob diferentes aspectos. Um exemplo, éo

depimento de Ciriaco:

131 Trecho retirado do texto feito por uma dupla da turma 61.
152 Trecho retirado da entrevista de Maria Zenaide, 68 anos.
153 17

Ibid.
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Sim, houve mudancas. Hoje uso fogdo elétrico, panela e talheres de inox, enquanto
no passado usava fogdo a lenha, panelas de ferro e caneca de esmalte. (...) Sim,
comia muito peixe e farinha, continuo consumindo. S8 preparados da mesma
forma.™

Zenaide acrescenta mais informacdes em relacdo a alimentacdo no Bairro da Armacao:
“Existem varias mudangas, mas aqui na praia a cultura alimentar acoriana ¢ bem
preservada”lSS. Nelson, de 50 anos, acredita que os habitos alimentares “nao foram muito
alterados, porque todo mundo ainda pode comer os alimentos do passado™**®.

Feito a anélise dos textos e das entrevistas, um dos desdobramentos do trabalho foi a
confecgdo do Caderno de Receitas. Foi uma atividade de registro das receitas coletadas dos
entrevistados que exercitou a capacidade de organizacdo e também de criatividade nos alunos.
O modelo do texto para registrar as receitas consistia em colocar o nome do entrevistado, o
nome da receita, os ingredientes, 0 modo de preparo e, por fim, a ilustragdo em relacdo a
tematica da alimentacdo. Inicialmente, ndo tinhamos pensando em fazer um modelo para
auxiliar os alunos na composicdo do trabalho, mas como muitosestavam com dulvidas,
resolvemos montar um modelo para orientar a estruturacdo do trabalho.

NOs organizamos o Caderno de Receitas e levamos no ultimo dia de aula, que
consistia em expor e analisar os resultados da pesquisa. Abaixo, a capa, 0 Sumario e algumas

paginas do Caderno de Receitas:

ESCOLA DE EDUCAGCAQ BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROFESSORA DANIELA SBRAVATI
PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL BEZERRA E MARIANA
GOULART

Receitas

Bolo de Fubd

Caldo de Peixe,

3
Bolo de Fuba com Amendoin, 5
6
8

Cuca,

Galinha Com Polenta 10

Linguado Grelhado, 12

CADERNO DE RECEITAS DA TURMA 61 Macarrdo Caseiro 13

Morango com Chantil 14

Olho de Sogra. 15

Peixe ENsopado oM LEGUMES................c.coovomovecccrsnsrsinssmsnsns, 16

Péo Caseiro 1. 18

Pédo Caseiro 2 20

Péo Caseiro 3 22

Strogonoff de Frango, 23

Tainha Assada 25

FLORIANOPOLIS2012 Torta de Banana 27

P4 Trecho retirado da entrevista de Ciriaco Gomes, 71 anos.
B5Trecho retirado da entrevista de Maria Zenaide, 68 anos.
1% Trecho retirado da entrevista de Nelson, 50 anos.



Alunos: Fernanda e Shirley
Entrevistado: Diney Domingos
Idade: 33 anos
Local: Armacdo
Peixe ensopado com legumes

INGREDIENTES:
900q de filé pescado em pedacos
20g de funghi secchi

minutos. Em seguida junte e deixe cozinhar por 5 minutos.
Virando com cuidado com a espatula

Adicione o funghi bem espremido e picado grosseiramente e a
polpa de tomate e deixe cozinhar por mais 10 minutos. Polvilhe
com queijo ralado e misture, junte % litro de dgua fervente,
acerte o sal e deixe cozinhar por mais 10 minutos.

Retire metade do refogado da panela e bata no liquidificador, em
seguida junte o creme e deixe apurar. Divida o peixe em 4
cumbucas, polvilhe com salsinha picada e pimenta do reino.
Sirva a seguir com péo tostado

91

1 cebola pequena

1 talo de salsdo

Alguns ramos de salsinha

5 colheres (de sopa) de azeite de oliva
200g de polpa de tomate

2 colheres (de sopa) de queijo ralado
8§ fatias de pdo italiano

Sal e pimenta do reino a gosto

MODO DE PREPARO:
Cologue o funghi em uma tigela com dgua morna para amolecer.
Limpe, lave e pique juntos a cebola, a cenoura, o salsdo e

alguns ramos de salsinha. Em uma panela grande refogue os
legumes no azeite de oliva, sem parar de mexer por cerca de 3

Alunos: Adauri e Pedro por Gtimo o fermento. Forrar a forma com as bananas e
Entrevistado: Vera Lucia acrescentar a massa e assar por 40 minutos
Idade: 55 anos
Local: Armacdo
Cuca

INGREDIENTES:

3 xicaras de farinha

% xicara de agucar

Uma pitada de sal

6 ovos

200g de nata

1. colher de fermento

1 colher de margarina
Bananas forrando a forma
MODO DE PREPARO:

Acrescente 0s ovos em uma bacia, logo depois acrescente o
aclicar. Misture tudo. Depois a margarina e nata, farinha, sal e

Os alunos receberam o Caderno de Receitas de uma forma muito positiva. Este
trabalho de pesquisa e todos os seus desdobramentos mostram que os alunos fizeram parte da
construcdo do conhecimento historico escolar. Através das entrevistas realizadas por eles,
coletamos informagGes muito preciosas em relacdo a tematica da alimentacdo. Eis que foi o
grande desafio do estdgio em construir e por em pratica uma proposta de Educacdo
Patrimonial.

A Educacéo Patrimonial pode ser realizada de vérias formas e contemplar outros
aspectos diferenciados do que tinhamos proposto, mas dentro do contexto de estagio na
Escola Basica Dilma Lucia dos Santos, 0s objetivos que nortearam essa proposta consistiam
em aproximar e relacionar as vivéncias dos alunos com a comunidade na qual eles estdo

inseridos. Estes aspectos podem ser mostrados através de seus desenhos no Caderno de
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Receitas e de suas falas durantes as aulas e também da avaliacdo do estagio feita no Gltimo dia
de aula.

As entrevistas feitas pelos alunos propiciaram o contato com as pessoas idosas do
bairro e o registro de suas memdrias, contribuindo para a construcdo do conhecimento
historico escolar. Através da temética da alimentacdo, tentou-se aproximar e abordar aspectos
da educacdo patrimonial, da historia local e da presenca de africanos e afrodescendentes
durante a préatica pedagogica.

No ultimo dia de estdgio pedimos para que os alunos da turma 61 fizessem uma
avaliacdo do nosso estagio como um todo: atividades, textos didaticos, trabalho de pesquisa,
as aulas, conteldos, entre outros aspectos. Era muito importante que nds tivéssemos um
feedback de nossa pratica docente.

Através das avaliagcBes sobre o estdgio foi possivel constatar que o trabalho de
pesquisa foi o que eles mais gostaram de fazer, principalmente as entrevistas: “Eu gostei das
aulas porque eles sédo bem legais e gostei da entrevista”; “Gostei muito, pois aprendi coisas
que ndo tinha ideia que existia. (...) gostei das atividades, dos trabalhos ainda mais das

«157 |sto demonstra que a nossa

entrevistas”; “eu conheci 0 passado e 0 que eles comiam
proposta de educagdo patrimonial obteve resultados pertinentes e fez algum sentido para os
alunos.

A alimentacdo é um objeto de estudo relativamente novo no campo do ensino de
Historia. Foi desafiador trabalhar com essa tematica com uma turma de sexta série, contudo,
isso ndo impediu que pudéssemos desenvolver o conjunto de nossas aulas. Inicialmente houve
um estranhamento em relacdo ao tema, mas durante as aulas e principalmente com o
andamento da pesquisa, o tema tornou-se familiar para os alunos. Alguns alunos evidenciam a
alimentacdo em suas avaliagdes: “eu aprendi muito sobre alimentagdo e cultura”, “eu gostei
muito dessas aulas porque falou de alimentagdo; eu conheci o passado e o que eles comiam”,
“aprendi bastante sobre os alimentos e eu adorei fazer os trabalhos**®, Podemos constatar que
0 retorno sobre o desenvolvimento do tema foi satisfatdrio.

Sobre a presenca de africanos e afrodescendentes vinculada ao conteido do passado,
poucos alunos fizeram mencdo. Aspectos relacionados a escraviddo e ao Mercado Publico

aparecerem em duas avaliacdes: “bem legal, noés aprendemos bastantes coisas sobre a

escravidao”; “Eu achei legal porque aprendemos um monte de coisa sobre a Desterro e 0

137 Trechos das avaliagdes do estagio feito pelos alunos da turma 61 no ltimo dia de aula.
158 1.
Ibid,.
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Mercado Publico™™. Os contelidos do presente e do passado ndo aparecerem juntos nas
avaliacOes, sempre separados. Isto mostra que os contetdos ficaram desassociados. Porém,
esse elo entre presente-passado-presente ficou evidente nos textos de analise de entrevistas, ao
tratar da alimentacdo no Bairro da Armacao.

A guisa de conclusio, o Gltimo aspecto que aparece nestas avaliagdes foi a nossa
imagem enquanto estagiarios e a opinido pessoal a respeito de conduta e comportamento.
Muitos elogios foram feitos, registrando que nds explicavamos bem o contelido e tiradvamos as
duvidas sobre os trabalhos. Mas a questdo de nossa falta de experiéncia docente foi um fator
evidenciado nestas avaliagbes, demonstrando que revelamos um comportamento que deu
mostras de nervosismo nas primeiras aulas. Encerro este capitulo com duas avaliacfes de dois
alunos: “Eu achei que foi legal e que nds aprendemos muito, e quanto eles ficaram nervosos ¢
normal; era a primeira turma que eles deram aula”; “Eu achei os estagiarios meio enrolados

nos primeiros dias, mas mesmo assim, voc€s foram 6timos professores”.

199 1hid,.
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5. MEMORIAS DA REGENCIA

. 1
Mariana Goulart™®

O periodo de estagio foi um marco em minha carreira profissional. A partir dele tive a
oportunidade de vivenciar a pratica docente de uma forma efémera, porém intensa. Efémera
pelo seu carater passageiro e intenso pela quantidade de trabalho que este oficio demanda.
Desde o comego de margo até meados de julho, foram muitas leituras para a elaboragdo dos
textos didaticos e atividades — e muitas horas em prol da feitura dos planos de aula. Foi um
momento que exigiu criatividade, organizagdo e muita paciéncia. Em muitos momentos
pensei em nao conseguir finalizar este periodo, felizmente isto ndo ocorreu e hoje estou aqui
elaborando este texto de reflexdo.

No comeco das atividades do estagio eu realmente ndo sabia a dimensdo que este
trabalho tormaria ao longo do semestre. Muitas coisas a serem feitas em um curto espago de
tempo demandam organizagdo e um ritmo de trabalho intenso. No comeco ndo tive
consciéncia disso e me prejudiquei consideravelmente. Posterior a fase de elaboragao veio a
fase do planejamento, e mais uma vez as dificuldades se tornaram presentes: muitas aulas que
foram planejadas somente para um periodo se estenderam para dois e até para trés; conceitos
que ndo foram trabalhados o suficiente para o entendimento dos alunos sendo necessario
incluir mais uma aula para tal finalidade; alteracdes de datas para as entregas das atividades
mediante o quadro de atraso por parte dos alunos; atividades da escola que alteraram o
calendério e consequentemente o niimero de aulas. Estes sdo exemplos que mostraram para
mim o quao arduo € o oficio do professor.

Falar deste momento experiencial me fez refletir o quanto as vezes ¢ distante a teoria
da pratica. Um planejamento muito bem estruturado ndo ¢é suficiente para assegurar a
concretizagdo dos contetudos e das atividades. E preciso estar atento e disposto a planejar as
aulas o quanto forem necessarias. As orientacdes individuais com a professora foram de suma
importancia neste periodo, ¢ o que dava seguranca em sala de aula visto que eu ndo tinha a
experiéncia. As vezes essas constantes orientagdes me desgastavam, porém eram
imprescindiveis. Em alguns momentos o que era combinado com a professora ndo era
realizado em sala de aula. Isso se devia a0 meu nervosismo — aparente em alguns momentos —

e também pelo cansaco do dia a dia. Sentia-me frustrada, mas com decorrer do tempo fui

160 Egse texto autobiografico foi a primeira atividade desenvolvida da disciplina de Estagio 111, antes de iniciar a
elaboracdo do presente Relatorio.
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ignorando e superando os desafios.

O que ajudou a amenizar estes momentos de tensdo foi a escrita do diario de aula.
Proposto como parte da avaliagdo do estagio, este diario ¢ carregado de subjetividade onde
expus minhas insegurangas, tristezas, alegrias e expectativas para as proximas aulas; servindo
também como um espago de autorreflexdo posterior. Uma das aulas mais dificeis foi a aula
que sucedeu o conteudo de “Alimentacao e Patrimonio” na qual tive que explicar conceitos:

Hoje foi a continuagcdo da aula anterior. Na realidade, foi uma nova aula para
abordar e trabalhar questdes que foram esquecidas por mim na outra aula. Retomei o
texto, mas ndo todo, e trabalhei com conceitos de identidade, cultura, e passado. Foi
um dia chuvoso, nove alunos faltaram. Fiquei preocupada com niimero de faltas pois
tinha que entregar uma atividade. (...) A parte mais dificil da aula sem sombra de
davidas foi explicar o conceito de identidade. O que me ajudou muito foi ter

recorrido ao livro “Dicionario de Conceitos Historicos”. Ao ler o conceito
apresentado pelo livro, comecei a pensar em exemplos pertinentes. Acho que

consegui pelo menos apresentar a complexidade do termo para os alunos.

O diario de aula relata as minhas dificuldades, mas também meu desempenho
satisfatorio em alguns momentos. Momentos estes que me deram animo para prosseguir. A
sala de aula era um espago de aprendizado constante.

E interessante pensar que o trabalho do professor nio se restringe a sala de aula, mas
também em outros espacos de socializacdo. O espago que se fez mais presente em minha
experiéncia — além da sala de aula — foi a Sala dos Professores. Em muitos intervalos eu
escutava os relatos dos outros professores e também de outros funcionarios da escola a
respeito de suas vivéncias e experiéncias na escola. A Sala dos Professores, além de
proporcionar este contato com outros sujeitos, também propiciou as orientagdes coletivas pos-
aula. Este local ajudou a configurar a minha pratica durante aquele periodo. Foi ali que recebi
muitas sugestdes, elogios € muitas criticas em relacao as aulas. Foi um espago de lapidacao
profissional onde cada palavra servia para aparar as arestas. Um aspecto negativo destas
reunides era a presenca da outra dupla. As vezes uma dupla tinha um desempenho melhor que
a outra e isso me constrangia, infelizmente nao tinha como ser diferente.

Mesmo conseguindo alcancar os objetivos finais, o estagio deixou muitas duvidas em
relacdo ao meu futuro profissional. Nao sei ao certo se irei dar continuidade a carreira ou vou
fazer algo diferenciado. Confesso que sai fatigada e um tanto quanto desanimada. Criamos
expectativas e as vezes nao saimos como queriamos. Talvez pelos prazos e pelo fato de estar

sendo constantemente avaliada, nao sei ao certo. E uma experiéncia Unica e com certeza

161 Trecho retirado de meu Didrio de Aula para exemplificar as minhas dificuldades durante o perfodo de
Regéncia.
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quando eu me deparar com uma situacdo semelhante, sera diferente. Nao sabemos ao certo
quais os rumos que a vida dara e quem sabe eu me depare dando aula para 0 mesmo niimero
de alunos ou mais. Com certeza ndo foi um periodo em vao e sim de muitos aprendizados e,

para o real momento, ¢ o que importa.
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ANEXOS

Plano de Aula 1

Aula 1 (45 min)
1. Tema da Aula: Alimentacdo como pratica cultural.
2. Conteuidos: Alimentagdo como prética cultural e suas transformagdes no tempo e espaco.
3. Objetivos:
Identificar o alimento como prética cultural, ou seja, como sistema de valores que estrutura a
percepcao e a postura dos individuos no cotidiano;
Entender a historicidade da alimentacdo como pratica cultural, abordando suas caracteristicas
em diferentes tempos histdricos, ou seja, entre passado e presente;
Compreender transformacdes e permanéncias na relacao das pessoas com a alimentacao;
Entender a relacdo das pessoas com a alimentacéo;
Observar os diferentes significados adquiridos pela alimentacdo: producéo e reproducdo de
valores e tradicGes.
4. Metodologia e estratégias didaticas:
Apresentacdo do contrato didatico:
- Explicar a atividade de pesquisa na internet;
- O primeiro momento da aula iniciard com a nossa apresentacdo aos alunos e fazendo
uma breve explanacgao sobre o que serd abordado nas proximas aulas pelos estagiarios.
Analise de documentos historicos:
- Explicar oralmente o trabalho da historia partindo do uso de documentos;
- A turma sera dividida em duplas para que entdo seja feita a distribuicdo do material
fotocopiado pelos professores.
Explicar a atividade:
- A atividade sera explicada para a turma. Ela consiste em analise de documentos
iconograficos com o tema da alimentagao.
Entregar o material didatico:
- As duplas receberdo ao todo dois documentos iconograficos para que seja realizado
um exercicio de trabalho com fonte historica;
- Os documentos devem nortear a producdo de um breve texto onde os alunos
colocaram suas impressdes acerca da descrigdo das imagens.

Organizar a turma em um grande grupo:
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- Ao termino da atividade, a turma se organizard em um grande circulo para trocar
experiéncias acerca da atividade realizada, sendo o professor o mediador que
conduzira o debate.

Projetar as imagens

- As imagens serdo projetadas para que a atividade se torne mais facil.

- O professor, a partir dos comentdrios da turma, deve explicar a tematica da
alimentacdo como pratica cultural, fazendo uso também do quadro negro anotando as
principais ideias levantadas pelos alunos.

- Sintese da atividade: reagrupar as imagens a partir de critérios relacionados com os
objetivos:

Recolher a atividade

- A atividade deve ser recolhida no final da discussao.
5. Materiais e recursos didaticos:
Fotocopias, retroprojetor, quadro negro e giz.
6. Avaliacao:
Analise de documento iconografico
7. Bibliografia:
CARNEIRO, Henrique. . Comida e sociedade: uma histéria da alimentacdo. Rio de Janeiro
(RJ): Elsevier, 2003
MACIEL, Maria Eunice. Uma cozinha a brasileira. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, n.33
janeiro-junho de 2004,p. 25-39.
MORAIS, Luciana Patricia de. Comida, Identidade e patrimbnio: articulacdes
possiveis.Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 54, 2011, p. 227-254.
REZENDE, Marcele Torres. A alimentacdo como objeto historico complexo: relagdes entre
comidas e sociedades. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro. janeiro-junho de 2004, p. 175+179.
SANTOS, Carlos Roberto Antunes do. Alimentacdo e seu na histéria: os tempos da memoria
gustativa. Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 42, 2005, p. 11-31.
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Atividade 1

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Nome:

Observe as diferentes iconografias:

Comedores de batatas, Vincent Van Gogh (1885)
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Jantar no Brasil, Jantar no Brasil (1827)

L) . AT

Cena do filmeTokyoMonogatari, de YasujiroOzu, 1953
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Cena do filme Ricky Bobby, A Toda Velocidade, de Adam McKay, 2006

Em dupla, respondam as seguintes questdes:

1) Descreva as imagens, buscando detalhar :

a) 0 cenario

b) alimentos

C) 0s objetos

d) os gestos

e) as roupas

) as relagOes entre as pessoas (diferentes grupos sociais, se todos estdo compartilnando a

refeicéo)
2) Aponte diferencas e semelhancas entre as imagens analisadas.
3) Nas imagens analisadas, identifique se as cenas representadas sdo de uma refeicdo diaria ou

se compdem uma atividade excepcional, apontando os elementos da imagem que colaboram

para construir sua resposta.
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Planos de Aula2 e 3

Aulas 2 e 3 (90 minutos)

1. Tema da Aula: Praticas Alimentares na Armacao.

2. Conteudos: Alimentag&o e Patrimonio.

3. Objetivos:

Identificar o conceito de patriménio cultural,

Perceber a relacdo existente entre patrimonio e a alimentacdo como um patriménio de
natureza imaterial;

Identificar que ha uma politica nacional voltada para a preservacao dos bens imateriais;
Relacionar a discussdo acerca da alimentacdo como um patrimonio cultural de natureza
imaterial com as praticas vivenciadas no cotidiano.

4. Metodologia e estratégias didaticas:

Leitura de Texto Didatico:

- Utilizar o Texto Didatico - “Alimentacdo e Patrimonio" para amadurecer a ideia da
alimentagdo como pratica cultural estabelecida na aula anterior e introduzir o conceito
de patrimonio cultural imaterial;

- Cada aluno ira ler um tépico e seguidamente o professor o explicara de forma oral
recorrendo ao quadro para escrever palavras-chave pertinentes;

- Associar o conteudo presente no texto didatico com as praticas alimentares dos alunos.

Entrega de questiondrio para atividade

- Sera entregue um questionario contendo perguntas referentes aos alimentos basicos
(carne bovina, frango, peixe, arroz, feijdo, farinha, macarrdo) - se eles comem esse
alimentos ou ndo; onde ¢ adquirido o alimento; quem os prepara; como sao
preparados; em qual lugar eles costumam comer.

- Esta atividade sera feita individualmente e os alunos deverdo entregar no final da aula.

5. Materiais e Recursos Didaticos:

Fotocopias, quadro negro e giz.

6. Avaliacao:

Seré avaliada a realizacdo do questionario feio em sala de aula.

7. Bibliografia:

CARNEIRO, Henrique. Comida e sociedade: uma historia da alimentacdo. Rio de Janeiro
(RJ): Elsevier, 2003.
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MACIEL, Maria Eunice. Uma cozinha a brasileira. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, n.33
janeiro-junho de 2004, p. 25-39.

MORAIS, Luciana Patricia de. Comida, Identidade e patriménio: articulacdes
possiveis.Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 54, 2011, p. 227-254.

REZENDE, Marcele Torres. A alimentacdo como objeto historico complexo: relagdes entre
comidas e sociedades. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro. janeiro-junho de 2004, p. 175+179.
SANTOS, Carlos Roberto Antunes do. Alimentagdo e seu na historia: os tempos da memoria
gustativa. Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 42, 2005, p. 11-31.
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Texto Didatico |

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Alimentacao e Patrimonio

Caro aluno e aluna, vocé sabe o que significa a palavra patriménio? Esta palavra tem
multiplos significados, mas para a historia ela tem um significado especial. Vocé deve estar se
perguntando qual a relacdo entre a alimentacdo e o patrimonio, mas ndo se preocupe vocé
descobrira no decorrer do texto.

Mas para iniciar esta narrativa, antes de tudo, é preciso apresentar o significado do
termo patrimonio. A palavra patrimonio tem origem ligada ao termo grego pater, que
significa “pai” ou “paterno”. De tal forma, patrimonio veio a se relacionar com tudo aquilo
que é deixado pela figura do pai e transmitido para seus filhos.

Essa nogéo de repasse de uma heranca acabou sendo estendida a um conjunto de bens
materiais que foram relacionados com a identidade, a cultura ou o passado de uma nagdo. O
patrimbnio é considerado como um conjunto de bens de valor cultural que devem ser
protegidos pelo Estado em nome do interesse publico, para que esses bens sejam cultuados,
preservados e transmitidos para geragdes futuras. Para isso, um 6rgdo publico determina quais
bens sdo considerados patrimonio e eles passam a ser considerados como propriedade de
todos os cidadaos.

No Brasil, o patriménio é produto de uma politica oficial do Estado desenvolvida pelo
0rgédo do Patriménio Nacional. Em 1937, este 6rgdo foi fundado com o nome de Servico do
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN), e atualmente e na maior parte de sua
histéria chama-se Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).

Para um bem cultural passar a pertencer ao patriménio nacional, ele percorre uma
trajetdria. Primeiros profissionais pertencentes ao IPHAN fazem um estudo detalhado do bem
em questdo para justificar seu valor e importancia de sua conservagédo. Oficialmente falando,
o0 reconhecimento do bem cultural se faz pelo tombamento, isto é, pela inscri¢do do bem em
um dos quatro “Livros do Tombo”. Apos a esse procedimento, esse bem deve ser preservado

e protegido de qualquer destruicéo.



Tombamento

O tombamento é um ato administrativo realizado pelo Poder Publico, nos niveis
federal, estadual ou municipal. Os tombamentos federais sdo da responsabilidade do
IPHAN e comecgam pelo pedido de abertura do processo, por iniciativa de qualquer
cidadado ou instituicdo publica. Tem como objetivo preservar bens de valor histérico,
cultural, arquitetdnico, ambiental e também de valor afetivo para a populacao,
impedindo a destruicdo e/ou descaracterizacéo de tais bens.

Pode ser aplicado aos bens méveis e imoveis, de interesse cultural ou ambiental. E o
caso de fotografias, livros, mobiliarios, utensilios, obras de arte, edificios, ruas,
pracas, cidades, regides, florestas, cascatas etc. Somente é aplicado aos bens materiais
de interesse para a preservacdo da memdria coletiva.

Disponivel em:http://portal.iphan.gov.br
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Avancando pelo século XX, desde o inicio do funcionamento do IPHAN até os dias

atuais, observamos que as nogdes sobre o espago urbano, a cultura e o passado foram

ganhando outras formas que interferiram diretamente na visdo sobre aquilo que pode ser

considerado patrimonio. Isto ndo ocorreu s6 no Brasil, mas no mundo todo. Em relacdo ao
Brasil, segundo o artigo 216, Secdo Il — DA CULTURA, Capitulo 11l — DA EDUCACAO,
DA CULTURA E DO DESPORTO, da Constitui¢do de 1988, o significado de patriménio se

altera e é ampliado.

Capitulo 11, Sessao I, Artigo216

“Artigo 216.Constituem patrimonio cultural brasileiro os
bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I- As formas de expressao;

I1- os modos de criar, fazer e viver;

Il — as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais
espacos destinados as manifestag@es artistico- culturais;

“V — os conjuntos urbanos e sitios de valor historico,

paisagistico,  artistico, arqueoldgico, paleontoldgico,




110

ecologico e cientifico.” Constitui¢do da Republica Federativa
do Brasil, 1988, artigo 216, 2006,p.137

O patrimdnio cultural divide-se entre patriménio cultural de bens materiais e

patriménio cultural de bens imateriais. O patrim6éniomaterial consiste em obras, edificios,
monumentos, objetos, bibliotecas, arquivos e documentos de valor historico e artistico, o0s
monumentos naturais, as paisagens e os locais de particular beleza e os bens arqueoldgicos. O
patrimbnio imaterial que abrange comidas e bebidas tipicas, dancas, manifestacfes
religiosas e festividades tradicionais.

O patrimonio imaterial € transmitido de geracdo em geracdo e constantemente recriado
pelas comunidades e grupos em fungdo de seu ambiente, de sua interagdo com a natureza e de
sua historia, gerando um sentimento de identidade e continuidade, contribuindo assim para

promover o respeito a diversidade cultural e a criatividade humana.

Alimentos como Patrimonio

Os conhecimentos implicados na producdo de alimentos tém sido reconhecidos como
patriménio cultural brasileiro pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN). A culinaria e a gastronomia, das formas mais simples as mais elaboradas, sdo parte
da vida e da identidade dos diferentes grupos sociais. As maneiras de fazer o alimento
revelam produtos, técnicas, habitos e comportamentos relativos ndo sé a alimentagdo, mas um
grupo de pessoas ou até mesmo a uma regido como um todo.

O oficio das Paneleiras de Goiabeiras, oficio das Baianas de Acarajé e o modo
artesanal de fazer o queijo de Minas nas regides do Serro e das Serras da Canastra e do
Salitre, s&o exemplos de patrimonios culturais imateriais registrados pelo IPHAN

relacionados a alimentacao.



1. Oficio das Paneleiras de Goiabeiras

A

O saber envolvido na fabricagao artesanal de
panelas de barro foi registrado como Patrimonio Imaterial no Livro dos
Saberes, em 2002. O processo de producao no bairro de Goiabeiras
Velha, em Vitéria, no Espirito Santo, emprega técnicas tradicionais e
matérias-primas provenientes do meio natural. A panela de barro ¢ fruto
de um conjunto de saberes. Constitui como um suporte indispensavel
para o preparo da tipica moqueca capixaba.

2. Oficio das baianas de Acarajé

w

Este bem cultural de natureza
imaterial, inscrito no Livro dos Saberes em 2005, consiste em uma
pratica tradicional de producdo e venda, em tabuleiro, das chamadas
comidas de baiana, feitas com azeite de dendé e ligadas ao culto dos
orixas, amplamente disseminadas na cidade de Salvador, Bahia.

3. Modo artesanal de fazer Queijo de Minas, nas regides do Serro e das serras
da Canastra e do Salitre

A producdo artesanal do queijo de
leite cru nas regides do Serro e das serras da Canastra e do Salitre, em
Minas Gerais, representa até hoje uma alternativa bem sucedida de
conservagao e aproveitamento da producdo leiteira regional, em areas
cuja geografia limita a exportacdo dessa producdo. O modo artesanal de
fazer queijo constitui um conhecimento tradicional e um trago marcante
da identidade cultural dessas regides. Foi inscrito no Livro dos Saberes
em 2008 .
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Atividade 2

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Nome:

Questionario

1)Numere os alimentos listados de 1 a 10, sendo que 1 equivale a que vocé consome mais e
10 o0 que vocé consome menos.
a) () Carne Bovina

b) () Carne de Frango

c) () Carne de Peixe

d) () Carne de Porco

e)( )Arroz

f)( ) Farinha

g) () Macarrdo

h) () Feijéo

i) () Saladas

() Frutas

Adicione mais alimentos que fazem parte do seu dia a dia:

2) Onde sdo adquiridos estes alimentos? Exemplo: Macarrdo — Supermercado; Peixe — Direto

do Pescador.
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3) Quem prepara estes alimentos?

4) Como sdo preparados estes alimentos? Exemplo: carne — frito; peixe — assado.

5) A familia se relne para fazer as principais refeicdes? Em qual lugar da casa?

6)Vocé costuma fazer suas refeicbes em restaurantes? Em quais tipos? Ex: Restaurantes de

Frutos do Mar.
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Plano de Aula 4

Aula 4 (45 minutos)

1. Tema: Alimentacdo e Nutrigéo.

2. Conteddos: Os alimentos e 0s nutrientes.

3. Objetivos:

Identificar a internet como um instrumento de pesquisa;

Relacionar os alimentos com seus nutrientes;

Entender o uso do computador e da internet como uma forma de interagdo com o meio em que
vivem.

4. Metodologia e estratégias didaticas:

Retomar o conteido da aula anterior:

- Entregar tabela confeccionada pelo professor a partir dos dados que foram tabulados
no questionario trabalhado na aula anterior, apontando os principais alimentos
consumidos pelos alunos;

- Explicar a atividade de pesquisa na internet;

- Levar os alunos até a sala de informatica;

- Passar a relagdo de sites que devem ser acessados;

- Os computadores ja estardo todos com os devidos sites abertos, facilitando a pesquisa.

Leitura de texto didatico:
- Ler o texto com a turma.
Coleta de Dados Nutricionais:

- Os alunos devem buscar as informag¢des nutricionais dos alimentos nos sites
recomendados (http://www.nutricaoemfoco.com).

- Comegar a atividade no laboratorio de informatica.

- Quem nao terminar deve preencher a tabela com os nutrientes como atividade para ser
feita em casa e entregue na proxima aula.

5. Materiais e Recursos Didaticos:
Computador.

6. Avaliagédo:

Atividade com Tabela;

Pesquisa na internet.

7. Bibliografia:
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Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 54, 2011, p. 227-254.

REZENDE, Marcele Torres. A alimentacdo como objeto historico complexo: relacbes entre
comidas e sociedades. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro. Jan.-jun. de 2004, p. 175179.
SANTOS, Carlos Roberto Antunes do. Alimentacao e seu na histdria: os tempos da memoria
gustativa. Historia: Questbes & Debates, Curitiba, n. 42, 2005, p. 11-31.
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Texto Didatico 11

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Fique ligado: uma boa alimentacao é saude

O alimento e a agua sdo condigdes essenciais para a manuten¢ao da vida. Sem
alimento, em quantidade e qualidade adequadas, elevam-se os riscos do desenvolvimento de
doencgas em nosso organismo. Fatores como preferéncias, habitos familiares e culturais, custos
e disponibilidade dos alimentos afetam o consumo alimentar de um individuo.

Ter uma alimentacdo balanceada e equilibrada aliada a bons habitos, como a pratica
regular de atividade fisica, contribui para a melhoria da saide e da qualidade de vida em
qualquer idade. Os alimentos fornecem nossos nutrientes. Sao nosso combustivel para o dia-a-

dia. Mas, o que sao nutrientes?

Os nutrientes sdo substancias que estdo presentes nos
alimentos e sdo ultilizadas pelo organismo. Os nutrientes sdo.

proteinas, carboidratos, gorduras, vitaminas e sais minerais.

No planejamento do cardapio leve em consideracdo a oferta de cores, pois quanto mais
colorida mais atrativa e nutritia sera a refei¢do. E interessante entender quais sao os tipos de

nutrientes, como funcionam e onde podem ser encontrados.

PROTEINAS: Sdo importantes para a construgdo do organismo, como os nossos 0SSos,

pele e musculos.

Onde podemos encontrar: Carne (boi, porco, aves, peixes), ovos, leite e derivados.

CARBOIDRATOS E GORDURAS: Fornecem energia para as atividades do dia-a-dia.

Onde podemos encontrar: Cereais, pdes, massas, bolo, batatas, agucar.




VITAMINAS E SAIS MINERAIS: Sdo necessarios ao bom funcionamento do
organismo, auxiliando na prevengdo de doengas e no crescimento.
Onde podemos encontrar: Praticamente em todos os alimentos encontramos vitaminas.

Diferentes vitaminas sdo encontradas em diferentes alimentos.

Vitamina A: E importante para o bom desempenho da visdo, para o crescimento, para a
vitalidade da pele e cabelo.

Vitaminas do complexo B: Ajudam na manutengdo da pele e dos cabelos, colaboram no
crescimento.

Vitamina E: Retarda o envelhecimento e auxilia no aproveitamento da vitamina A.
Vitamina K: Ajuda na cicatrizagdo e evita sangramentos.

Vitamina C: Aumenta a resisténcia do organismo evitando gripes e resfriados, protege

a gengiva e aumenta a absorg¢ado do ferro.

Vitamina D: Essencial para a formagdo dos ossos e dentes, deixando-os mais
resistentes.

Calcio: Importante na formag¢do e manutengdo dos ossos e dentes, evitando a
fragilidade dos mesmos.

Fosforo: Ajuda na memoria e contribui para a formagdo dos ossos e dentes.

Sodio: Evita fraqueza e desidratagao.

Ferro: Importante na formagdo das células vermelhas, prevenindo a anemia.

Potassio: Evita a fraqueza muscular e controla os batimentos do coragdo.

Fibras: Sua fungdo é estimular o funcionamento intestinal.
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Texto didatico redigido a partir do texto “Banco de Alimentos e Colheita Urbana: Nogdes
basicas sobre alimentacdo e nutrigdo. Rio de Janeiro: SESC/DN, 2003. (Mesa Brasil SESC. -
Seguranca Alimentar e Nutricional). Programa Alimentos Seguros. Convénio
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Atividade 3

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Nome:

1)  Seguindo a tabela elaborada de acordo com os alimentos mais consumidos por
vocé aluno, pesquise na internet os valores nutricionais de cada alimento listado na ordem de

maior consumo.
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Planode Aula5e 6

Aulas 5 e 6 (90 minutos)
1. Tema da Aula: Turismo e alimentacao.
2. Conteudos:Relagdes entre o turismo ¢ a alimentagdo na Armagao do Pantano do Sul.
3. Objetivos:
Relacionar a alimenta¢dao com a atividade turistica;
Entender a historicidade do turismo em Florianopolis, principalmente na regido em que esta
localizada a comunidade da Armagao do Pantano do Sul;
Identificar os alimentos que sdo considerados “pratos tipicos” nos restaurantes do distrito de
Pantano do Sul.
4. Metodologia e estratégias didaticas:
Retomar o conteudo abordado nas aulas anteriores e relacionar com o tema da aula:
- Aturma receberd um texto didatico a respeito da alimentagdo e do turismo.
Leitura do Texto Didatico:

- O texto serd lido em voz alta pelos proprios alunos para a turma, revezando a cada
paragrafo entre diferentes leitores. Cada paragrafo representara um topico que deve ser
discutido entre professor e alunos.

Relacionar o conteido com o cotidiano dos alunos:

- Fazer questdes aos alunos, para identificar os restaurantes na Armacao.
5. Materiais e recursos didaticos:
Copia do texto didatico, quadro negro e giz.
6. Avaliacao:
Serd avaliada a participagdo dos alunos durante a leitura do texto didatico
7. Bibliografia:
ALVES, Paulo Cesar. Pantano do Sul: bilhetes do mundo nas paredes do Arante.
Floriandpolis: 2002.
CARNEIRO, Henrique. . Comida e sociedade: uma historia da alimentacfo. Rio de Janeiro
(RJ): Elsevier, 2003.
GIMENES, Maria Henriqueta S. G. Patrimonio Gastrondmico, Patrimonio Turistico: uma
reflexdo introdutoria sobre a valorizagdo das comidas tradicionais pelo IPHAN e a atividade
turistica no Brasil. IV Seminario de Pesquisa em Turismo do MERCOSUL, Caxias do Sul,
2006, p.1-15.

MACIEL, Maria Eunice. Uma cozinha a brasileira. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, n.33
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jan.-jun. de 2004, p. 25-39.

MORAIS, Luciana Patricia de. Comida, Identidade e patrimdnio: articulacdes possiveis.
Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 54, 2011, p. 227-254.

REZENDE, Marcele Torres. A alimentagdo como objeto histdrico complexo: relagdes entre
comidas e sociedades. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, jan.-jun. de 2004, p. 175+179.
SANTOS, Carlos Roberto Antunes do. Alimentagdo e seu na historia: os tempos da memoria

gustativa. Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 42, 2005, p. 11-31.
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Texto Didatico I11

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Alimentacio e turismo

O turismo caracteriza-se como uma atividade socioeconomica e cultural importante na
sociedade contemporanea, que trabalha com desejos, necessidades, motivacdes e expectativas
do individuo turista. O turista é aquele visitante que permanece pelo menos 24 horas no local
visitado, cujos motivos da visita podem ser agrupados em: lazer, negécios, razdes familiares,
eventos ou renides.

Atualmente, para tratar a respeito do turismo é necessario abordar questdes referentes
a alimentacdo. Ela estabelece uma intima relagdo com o turismo, pois esta envolvida com o
servigo essencial para a permanéncia do turista em uma localidade e também a comida é vista
como expressao de uma cultura e fonte de experiéncia turistica. A comida oferecida ao turista
ndo é meramente para satisfazer suas necessidades vitais, mas também para simbolizar a
cultura, os costumes, e 0os comportamentos da regido que ele esta visitando.A alimentacao
catacteriza determinados locais e delimita fronteiras gastronomicas. Por exemplo, o acarajé

feito na Bahia, 0 queijo produzido em Minas.

Entende-se gastronomia por um conjunto de elementos que abrange

culinaria, as bebidas, os materiais e as técnicas de confeccdo dos

alimentos.

E importante salientar a intima relagio que se estabelece entre a alimentacio e a
cultura de uma sociedade. As escolhas alimentares sdo incorporadas ao processo de
desenvolvimento que essas sociedades passam. Por sua vez, os habitos alimentares
setraduzem na forma de selecdo, preparo e consumo de determinados alimentos. Esses habitos
podem se constituir na propria imagem da sociedade. No &mbito da alimentacédo cotidiana, 0s
alimentos tradicionais - o peixe, a mandioca, por exemplo - convivem com inovacoes
gastrondmicas. Essas inovacdes podem ser de ordem tecnoldgica, derivadas da mistura de

sabores provenientes de outras localidades ou também de popularizacdo de receitas



122

estrangeiras. Em cada localidade é possivel analisar as diferentes maneiras de incorporacao
dessas inovacOes gastrondmicas.

As permanéncias de determinados habitos alimentares e praticas gastronémicas
termina por criar um panorama gastrondmico com certa coeréncia, desenhando as chamadas
cozinhas regionais. Destas cozinhas muitas vezes emergem 0s pratos tipicos, ou seja,
comidas que sdo simbolos de determinados locais devido a suas caracteristicas de preparo e

degustagédo, bem como por conta do significado que possuem para o grupo que os degustam.

O alimento é fonte de informacGes preciosas. Através do alimento, podemos identificar
uma sociedade, uma cultura, uma religido, um estilo de vida, uma classe social, um

acontecimento ou uma época.

PRATOS TIPICOS DE DIFERENTES REGIOES

BA: ACARAJE

MG: QUEIJO DE MINAS

SC: TAINHA

A denominagdo prato tipico designa uma iguaria gastrondémica tradicionalmente
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preparada e degustada em uma regido, que possui ligacdo com a historia do grupo que
a degusta e integra um panorama cultural que extrapola o prato em si. Esta iguaria,
por reforcar a identidade de uma localidade e de seu povo, se torna muitas vezes uma

espécie de marca local, fato que ganha importancia dentro do contexto turistico.

As cozinhas regionais podem ser vistas como elementos de valorizagdo cultural e
também de geracdo de recursos econdémicos, o que termina por gerar mobiliza¢Bes sociais no
sentido de salvaguardar a identidade, ou seja, preservar a identidade daquela regido. A relacéo
que se estabelece entre espagco e producdo gastrondmica sdo visiveis e reconhecidas na
atualidade pelos turistas e excursionistas que se deslocam até determinada localidade para
provar os pratos tipicos.

Na logica da atividade turistica, onde a diferenca e as especificidades de uma
localidade s&o fatores de atracdo, esta fronteira gastrondmica é e amplamente divulgada como
forma de diferenciacdo de um destino turistico em relagdo ao outro, pois quanto mais
diferenciado, mais “tipico” for o prato, mais valorizado ele sera.

Devemos olhar o patrimonio cultural como uma oportunidade de desenvolvimento do
turismo e a questdo gastrondbmica ganha destaque, chegando a constituir ndo apenas um
atrativo, mas também uma importante complementacéao para a oferta turistica do destino.

A gastronomia tipica merece destaque por constituir um bem cultural que deve ser
valorizado como os demais e também por proporcionar um importante ponto de contato do
turista com a realidade visitada, pois a comida degustada representa um universo simbolico

que envolve conhecimentos, praticas e tradi¢bes locais das mais diversas.

O DISTRITO DO PANTANO DO SUL

A partir dessas informacfes vamos pensar na regido onde vocés, alunos e alunas, estao
inseridos: o distrito do Pantdno do Sul e toda a sua extensao territorial, Praia do Pantano,
Praia da Lagoinha do Leste, Praia do Matadeiro, Praia da Armacéo, Praia do Saquinho, Praia

das Pacas, Costa de Dentro, Setdo do Peri e Lagoa do Peri.
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Armacio

A comunidade do Pantano do Sul fica a sudeste da Ilha de Santa Catarina, municipio
de Florianopolis, regido Sul do Brasil. E uma regido cercada por belezas naturais, onde o mar
€ 0 ponto de referéncia para o turismo.

O Distrito do Pantano do Sul — incluindo a Praia da Armacao - € uma das ultimas vilas
de pescadores artesanais da llha de Santa Catarina. A praia da Armacédo, no século XVIII,
teve forte periodo de expressdo econdmica, durante o qual se destacou como a segunda
armacdo mais antiga de toda a provincia. Denominava-se “armagdo” todo conjunto de
estrutura paraa caca das baleias. O local de onde os homens partiam acabou dando o nome a
atual praia da Armacdo do Pantano do Sul, pois ali de armava o cerco as baleias. Depois de
capturadas, eram levadas para serem decapitadas e colocadas em grandes tachos para fervura,
para delas se extrair o 6leo. O 0leo era utilizado como combustivel nas iluminagdes e como
argamassa para construcdo civil, um exemplo é a Capela Santa’Ana e S&o Joaquim da
Armacao, construida em 1772.

Ainda nos nossos dias atuais, podemos encontrar a presenca de baleias Franca Austral no
litoral catarinense. E sempre na estacdo de inverno que sepode receber a visita dessas baleias,
proporcionando euforia a moradores e visitantes.

Em meados da década de 1970, a Praia da Armacdo, comecou a ser frequentada por
turistas gadchos e paulistas. Um dos motivos pelo qual a praia ndo tinha muitos
frequentadores é pelo seu dificil acesso ao Sul da Ilha na época, fazendo com que ndo atraisse
tantos turistas para a regido. Somente com a inauguracdo do asfalto da SC-405, em 1984, é

que o local comegou a ser mais visitados, inclusive para moradores de outras partes da Ilha de
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Santa Catarina. Atualmente, passam pessoas dos mais diversos locais para apreciar o lugar e
principalmente, provar os mais diversos pratos vindos do mar: o peixe e os frutos do mar.

Os restaurantes da regido aproximam despertam a atencdo dos turistas, com servigos
gastrondmicos para satisfazer suas necessidades e principalmente para vender uma
cartacteristica da regido que é traduzida na comida. O peixe é o principal alimento vendido e
servido nos restaurantes. Tradicionalmente servido € o béasico: arroz, feijdo, salada, peixe frito
e pirdo. Estes alimentos configuram o que ¢ “tipico” na regido, pois representa o alimento no
qual é mais consumido e preparado pela comunidade.

O peixe simboliza a regido ndo s6 por pertencer a0 mar, mas sim por representar a
atividade econémica desenvolvida na regido e os habitos alimentares dos moradores. Para
atrair os mais diversos turistas, os restaurantes foram aprimorando as maneiras de fazer e
introduzindo outros complementos para o cardapio. Em alguns casos, esses pratos
modificados para atender aos turistas sdo vendidos como tradicionais, ou tipicos, visando o
lucro do restaurante. A tainha é um exemplo de peixe servido nos restaurantes e que aparece
nos folhetos turisticos como um prato tipico. Ela é servida frita com o0s seus
acompanhamentos; mas ela também sofre inovagdes em seu preparo para ser vendida nos
restaurantes. Um exemplo dessa inovacdo gastronémica é a tainha recheada com farofa de

camardo e assada na folha de bananeira.

Bar do Arante — Pantano do Sul

Um dos locais mais conhecidos do sul d llha é o Bar do Arantes.
E famoso por seus bilhetes pendurados no restaurante. As pessoas que passavam por
la, deixavam recados e bilhetes para os colegas. Aos sabados, domingo e feriados é

servido um buffet de frutos do mar e tipico peixe.
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Plano de Aula 7

Aula 7 (45 minutos)
1. Tema da Aula: Organizagao do Trabalho de Pesquisa dos Alunos.
2. Conteudos:Pesquisa sobre a alimentacdo com familiares e moradores da Praia da Armagao.
3. Objetivos:
Identificar a historia oral como um método de pesquisa pertinente para a historia;
Entender como se trabalha com a metodologia de Historia Oral;
Reconhecer os depoimentos como fontes para a pesquisa histdrica;
Compreender através dos roteiros de pesquisa e das entevistas como os habitos alimentares se
modificam através do tempo.
4. Metodologia e estratégias didaticas:
Explicar o trabalho de pesquisa como um trabalho em dupla:
- No primeiro momento da aula iremos explicar o trabalho de pesquisa;
- Explicaro que ¢ a historia oral e como ¢ usada como ferramenta de pesquisa na
Historia. Sendo um método de recolhimeneto de informagdes através de depoimentos
e entrevistas, na qual valoriza as e memorias e recordacgdes de individuos.
Entregar o roteiro de estrevista:
- Discutir o roteiro com os alunos;
- Explicar as questdes apresentadas no roteiro, questdo por questao;
- Explicar a realiza¢do das entrevistas, por meio de um box que serd anexado junto com
as questoes do roteiro.
Estipular datas para orientagdo:
- Para cada orientacdo os alunos deverdo entregar uma determinada parte do trabalho.
5. Materiais e recursos didaticos:
Copias do roteiro de entrevista e das observagdes, quadro negro e giz.
6. Avaliacao:
O trabalho de pesquisa sera avaliado por etapas, desde a coleta dos depoimentos até a
elaboracao do texto e do carderno de receitas .
7. Bibliografia:
LUCENA, Célia. Tempo e espaco nas imagens das lembrangas. In: SIMSON, Olga Rodrigues
de Moraes. Os desafios contemporaneos da historia oral. Campinas: CMU/UNICAMP, 2007.
p. 223 -237
Texto Didatico IV
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ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Nome:

TRABALHO DE PESQUISA

Caro aluno, neste momento vocé esta convidado a fazer um trabalho de pesquisa, onde
voc€ assumird o papel do historiador como um pesquisador do passado. Para isso, o seu
primeiro passo € entrevistar membros da familia mais idosos e antigos moradores do Bairro
da Armacdo e, posteriormente, analisar os depoimentos coletados. Estes sujeitos sdo pecas
chaves para a pesquisa, pois por meio de seus depoimentos poderemos registrar como era a
alimenta¢do no bairro da Armac¢ao do Pantano do Sul no passado.

Como visto em aulas anteriores, a alimentagdo ndo ¢ somente um ato bioldgico, mas
também um ato cultural. A alimenta¢do ¢ uma fonte de informacgdes preciosas. Através dela,
podemos identificar uma sociedade, uma cultura, uma religido, um estilo de vida, uma classe
social, um acontecimento ou uma época. A alimentagao também ¢ uma forma de patrimonio,
pois revela uma identidade de um determinado grupo de pessoas ou de uma regido. Estes
elementos discutidos em aulas anteriores irdo guiar a sua pesquisa.

O trabalho deve ser feito em dupla;
Vocés devem realizar entrevistas com membros da familia mais idosos e/ou moradores que
vivem na Praia da Armacao hd mais tempo

Entrevistar pelo menos duas pessoas.

COMO REALIZAR AS ENTREVISTAS?

Vocés devem escolher pessoas mais idosas para trabalhar com a memoéria. O melhor
para fazer uma entrevista ¢ utilizar um gravador para ndo tirar a naturalidade do entrevistado,
pois dessa forma o entrevistado pode falar livremente. Se vocé€s ndo tiverem um gravador,
podem anotar o que o entrevistado fala. No caso de anotagdes, € preciso estar atento ao
depoimento, tentando registrar a fala do entrevistado.

No decorrer da entrevista, deixem o entrevistado a vontade. Evitem interrompé-lo e
contestar suas memorias. No entanto, serd estimulante se vocés formularem novas questdes

em func¢do das lembrancas que forem sendo trazidas a tona, desde que ndo se excedam e
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deixem a entrevista se prolongar muito, tornando-a cansativa.

A ORGANIZACAO DOS DADOS COLETADOS POR MEIO DOS DEPOIMENTOS

O trabalho em dupla proporciona uma troca de informagdes e auxilia no momento de
regisrtar o foi relatado pelo depoente, pois o colega pode ajudar a resgatar argumentos que
ndo foram anotados, mas sdo importantes. No caso do uso de gravador: a dupla deve
permanecer atenta ao que o entrevistado fala e também deve anotar partes importantes da
conversa.

Com a entrevista finalizada, vocés devem ouvir a entrevista e registrar as passagens
que considerarem mais significativas. Esse momento ¢ muito importante, pois funciona
também para organizar as ideias e repensar a fala do entrevistado, tornando mais facil a

localizagdo das informagdes.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Depois de organizar os dados da entrevista, vocés devem elaborar um texto que
aborde as memorias acerca da alimentagdo relatadas pelos entrevistados, trabalhando com a
ideia da alimentacdo como pratica cultural. O texto vai permitir a analise entre os
depoimentos dados pelos entrevistados, comparando e diferenciado suas praticas.

O texto deve abordar as transformagdes e permanéncias ocorridas na alimentacao dos
entrevistado e seus familiares.

Vocés devem discutir no texto as relagdes que os entrevistados estabeleceram entre a
memoria alimentar e a de sua familia. No texto, ¢ importante registrar trechos do depoimento.
Nao esqueca de colocar esses trechos entre aspas.

Por fim, sera confeccionado um Caderno de Receitas, registrando as receitas coletadas
nas entrevistas.

Serdo destinados alguns momentos de orientagdo para o trabalho das duplas:

: apresentagdo da primeira entrevista realizada e orientacdo para a andlise dos
depoimentos coletados.

: apresentagdo da segunda entrevista realizada e orientacdo para parte final do
trabalho;

: entrega dos depoimentos coletados e orientagdo para a elaboragdo do texto e
caderno de receitas;

: Entrega do Trabalho Final.
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Atividade 4

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Identificagdo do Entrevistado:

a) Nome:

b) Idade:

c) Ha quanto tempo mora na Praia da Armagao:

1) Em sua infancia, quis alimentos vocé mais consumia?

2) Dentre estes alimentos, vocé deixou de consumir algum?
3) Como eram feitos estes alimentos, quem os preparava?

4) Houve modificacdes no preparo destes alimentos ao longo de sua trajetériade

vida?

5) Quais utensilios domésticos eram utilizados para o preparo dos alimentos?

Ocorreram mudangas nos usos desses utensilios?
6) Ha algum alimento que vocé nunca deixou de comer?

7) Em sua infancia, vocé comia peixe, farinha? Atualmente voc€ consome estes

alimentos? Se sim, ¢ da mesma forma que eram preparados antigamente?

8) Em datas comemorativas, como o natal e aniversarios, quais alimentos eram

servidos? Quem os preparavam?

9) Se compararmos a alimentagao das pessoas na Praia da Armacao no passado
e no presente, sao muitas as diferencas ou percebem-se muitos aspectos que nao

foram alterados?
10) O que voce achou de prestar seu depoimento e participar nessa pesquisa?

11) Vocé poderia nos auxiliar a registrar uma receita que considere importante na

historia da sua familia.
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Plano de Aula 8¢ 9

Aula 8 e 9 (90 minutos)
1. Tema da Aula: Alimentacdo em Desterro.
2. Contetados:Espaco urbano de Desterro e a ligagdo com o comércio.
3. Objetivos:
Reconhecer a importancia do comércio de Desterro para a época;
Entender a atuagdo de escravos e libertos no comércio;
Identificar as principais ruas da cidade de Desterro referentes ao comércio.
4. Metodologia e estratégias didaticas:
Retomar o cotetdo da aula anterior:
- Situar os alunos no tempo e espago;
- Leitura coletiva de texto didatico.
Discutir o comércio em Desterro.
Trabalho com mapas:
- Trabalhar o comércio falando sobre as principais ruas em que se dava a relagdo de
compra ¢ venda dos géneros alimenticios. Identificar as ruas no mapa;
- Apresentar os principais alimentos que eram comercializados;
- Indicar onde e como esses alimentos eram vendidos;
- Caracterizar o comércio ambulante;
- Apontar pessoas relacionadas ao comércio e a presenga de escravos e libertos.
Dialogo entre documentos e texto didatico:
- Transformagdes na regido;
- Criagdo das barraquinhas;
- Iconografia das ruas de Desterro.
Utilizar o quadro para o registro de palavras-chave.
Formular questdes orais em sala de aula, relacionadas ao texto, que permitam ao aluno um
maior compreensao.
5. Materiais e recursos didaticos:
Retroprojetor, fotocdpias do texto didatico, quadro negro e giz.
6. Avaliacao:
Analise de mapa e documento historico.

7. Bibliografia:
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Texto Didatico V

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

O comércio na cidade de Desterro

A llha de Santa Catarina era dividida em oito freguesias: Nossa Senhora do Desterro;
Nossa Senhora das Necessidades de Santo Anténio; Nossa Senhora da Lapa do Ribeirdo;
Nossa Senhora da Conceicdo da Lagoa; Sao Jodo Batista do Rio Vermelho; Nossa Senhora da
Santissima Trindade de trds do Morro; S&o Francisco de Paula de Canasvieiras e Sao
Sebastido da Praia de Fora. A maior freguesia da Ilha era a de Desterro, localizada no estreito
em que a llha estava mais proxima do continente. As principais atividades comerciais e
administrativas se desenvolviam na parte mais densamente ocupada, junto a area portuéria,

situada na Baia Sul.
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Vista panoramica: Victor Meire‘lrls: Vista de Desterro, ¢. 1851. Oleo sobre tela, 78,2x120 cm. Floria

Acervo do Museu Victor Meirelles.

Na praca central da vila de Nossa Senhora do Desterro estavam situadas a Igreja

Matriz, o prédio da Camara e Cadeia, a Casa ou Palacio de Governo, além de outros edificios
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comerciais, residenciais e oficiais. Nas proximidades, ficavam as principais ruas comerciais.

Na Rua Augusta, regido de ocupacdo mais antiga, ficavam depdsitos dos géneros para

exportacdo e as lojas de atacado. Na Rua do Principe, regido mais nova, ficavam as lojas de

varejo. Ha poucos quarteires do Largo da Matriz e ao longo do mar, na Baia Sul, a

populacéo se distribuia por areas semi-rurais que se estendiam até a Baia-Norte

Figura 6: Mapa de Desterro'’
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DESTERRO

(1819)

Na vila de Nossa Senhora do Desterro, parte dos géneros alimenticios era

comercializada na praia, onde aportavam diversas canoas vindas do interior da lIlha e do

continente para vender seus produtos. Os moradores se dirigiam a regido para comprar

farinha, verduras, frutas, peixes, entre outros géneros, por um preco acessivel. Os produtos

comercializados eram vendidos em esteiras estendidas sobre a areia ou dentro das proprias
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canoas. Parte deles era produzida na propria freguesia de Desterro. Entre estes produtores e
vendedores estavam homens e mulheres, livres, libertos e cativos.

Pequenas embarcacGes que vendiam géneros alimenticios chegavam a praia
diariamente. Os pombeiros e pombeiras compravam estes géneros alimenticios e 0s
revendiam em locais publicos. Outra figura estava presente neste cenario: as quitandeiras.
Estes individuos vendiam diversas espécies de comida e outros géneros em locais fixos ou
pelas ruas em tabuleiros. Todas estas atividades estavam sujeitas a regulamentacéo,
fiscalizacédo e cobranca de impostos e multas em caso de ndo cumprimento das determinaces.

Em 1791, foi determinado que estes individuos se estabelecessem em barraquinhas
que foram construidas e alugadas pelo governo em frenteapraca principal. Dessa maneira,
surgiu um intenso comércio de géneros na porta de entrada da capital da Provincia de Santa
Catarina. Estas barraquinhas eram frequentadas por livres pobres, libertos e escravos. A
presenca destas barracas e destes individuos na principal regido da cidade incomodava muitas
pessoas. No entanto, estes pequenos comerciantes pagavam aluguéis e impostos ao governo,
sendo uma fonte de renda importante para os cofres pablicos. A criacdo destas barraquinhas
ndo representou o fim do comércio ambulante e da venda de produtos nas canoas. Estas foram
retiradas, temporariamente, da regido por ocasido da vinda do Imperador D. Pedro Il, no dia
12 de outubro de 1845.

Trabalho escravo nos nlcleos urbanos:

ESCRAVO DE GANHO: o escravo de ganho trabalhava por conta préopria e levava
uma quantia a seu proprietario. Os escravos de ganho constituem um exemplo da
complexidade presente nas relacoes de trabalho durante a escravidao.

ESCRAVO DE ALUGUEL: Muitos escravos e escravas eram alugados por seus
senhores por um tempo determinado. A pratica de se alugar escravos era muito comum
e, assim como o ganho, significava uma renda extra para o senhor. Os jornais estdo

repletos de andncios de escravos para alugar.

Texto didatico elaborado a partir do Mddulo “Viver de Quitandas”, “Programa Santa Afro
Catarina”, 2011.
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Atividade 5

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Nome:

Questédo 1)
De acordo com o texto, crie uma legenda para o mapa da cidade de Desterro destacando as

principais ruas para 0 comercio na época:

DESTERRO (1819)
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Atividade 6

ANALISE DE DOCUMENTO HISTORICO

Como requerente por tempo de um ano -
Desterro 27 de Agosto de 1850.

Francisco Antonio Cardoso manifesta ante a Camara ter uma escrava de nome Maria
nacdo Angola pela qual (?) de mandar vender quitanda pelas ruas desta cidade, e por
ISSO quer pagar o que dever do imposto respectivo.

Desterro 27 de Agosto de 1850.

FranciscoAntonio Cardoso.

Leia o documento histérico e retome o quadro que explica as diferentes formas de
escraviddo nos nucleos urbanos para responder a questao:

1. Qual interesse que motivou Francisco Antonio Cardoso a pagar imposto para que sua
escrava Maria pudesse vender quitanda nas ruas de Desterro?
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Plano de Aula 10

Aula 10 (45 minutos)
1. Tema da Aula: Presenca escrava na Ilha de Santa Catarina.
2. Conteudos:Os diversos oficios dos escravos na Ilha de Santa Catarina e em Desterro.
3. Objetivos:
Identificar os diversos oficios dos escravos e as relacdes de trabalho na Ilha;
Analisar a mobilidade dos escravos pela cidade e demais freguesias e formas de resisténcia.
4. Metodologia e estratégias didaticas:
Leitura de texto didatico:
- Trabalhar a prensenga escrava e as relagdes com o comércio € alimentagao;
- O texto sera lido pelos alunos e explicado pelo professor a cada paragrafo.
Trabalhar com documentos:
- A partir do texto, que trabalha os anuncios de jornal, discutir a importancia do jornal
para os propositos da €poca;
- Tragar um paralelo entre passado e presente.
Utilizar o quadro para o registro de palavras-chave.
Formular questdes orais em sala de aula, relacionadas ao texto, que permitam ao aluno um
maior compreensao.
5. Materiais e recursos didaticos:
Fotocopias do texto didatico e imagens, quadro negro e giz.
6. Avaliacao:
Participagdo em sala de aula das discussoes
7. Bibliografia:
FIGUEIREDO, Luciano Raposo; MAGALDI, Ana Maria Bandeira de Mello. Quitandas e
Quitutes: um estudo sobre rebeldia e transgressdo femininas numa sociedade colonial. Cad.
Pesq., Sdo Paulo (54), 1985, p. 50-61.

GOMES, Flavio dos Santos; SOARES, Carlos Eugénio Libano. Dizem as quitandeiras...
Ocupacdes urbanas e identidades étnicas em uma cidade escravista: Rio de Janeiro, século
XIX. Revista do Arquivo Nacional, vol. 15. n° 2, jul./dez., 2002, p. 3-16

HUBENER, Laura Machado. O comércio da cidade do Desterro no século XIX.
Floriandpolis: Editora da UFSC, 1981.
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Texto Didatico VI

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Os diversos oficios dos escravos na llha de Santa Catarina e em Desterro

A escraviddo no mundo atlantico ndo limitou as pessoas escravizadas de realizarem
qualquer tipo de trabalho. No Brasil, ao falarmos em escravidao, a imagem mais recorrente é
a de grandes grupos de escravos trabalhando em engenhos de agucar ou fazendas de café.

A cena que figura na memoria ndo é errbnea, no entanto ela s6 mostra uma face das
experiéncias das pessoas de origem africana escravizadas nas Américas. Qual a experiéncia
das pessoas escravizadas que viviam em centros urbanos ou pequenas e médias propriedades
rurais que abasteciam o mercado interno, como a llha de Santa Catarina?

O movimento de pessoas nos portos era intenso e constante.Havia a presenca de
cativos barqueiros em pequenas embarcacOes trazendo farinha, peixes, milho, verduras,
amendoim, legumes e frutas do interior da Ilha que seriam negociados no mercado local ou
vendidos para fora da provincia.

Outra figura comum por la encontrada era a dos estivadores, que eram 0s responsaveis
por carregar e descarregar as cargas dos produtos nos navios. Muitos eram livres ou libertos,
outros tantos eram escravos. Entre eles havia certamente muitos africanos. Eles geralmente
trabalhavam em grupos compostos majoritariamente por homens e ritmados por seu proprio
canto que auxiliava na execuc¢do da ardua tarefa.

Pode ser surpreendesse a quantidade de cativos circulando pelas ruas exercendo uma
infinidade de servigos como escravos de ganho e como escravos de aluguel. Eram comuns
negociacdes entre senhores e escravos que permitiam a estes Gltimos andarem livremente
pelas ruas. Assim, mesmo escravizados, muitos experimentavam diferentes graus de
autonomia dependendo da negociacao de trabalho que estabeleciam com seus senhores.

Pelas ruas de Desterro, andavam cativos a prestar servico como carregadores,
carroceiros, pedreiros, lavadeiras, jornaleiros, varredores de ruas, domésticos, acendedores de
lampido, chapeleiros, sapateiros, carregadores de agua, carregadores de dejetos, chacareiros,

alfaiates, horteldes, prostitutas, amas-de-leite, roceiros, costureiras, entre outros.
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A importancia dos jornais em Desterro

Era bastante comum que os senhores interessados em comprar, vender ou alugar
escravos, com variadas habilidades, recorressem aos jornais. Na capital da provincia,
os interessados poderiam se dirigir, por exemplo, as tipografias do jornal “O Novo
fris”, na Rua do Livramento n. 25, paralela & rua da Casa de Governo, ou ainda
procurar os editores d' “O Argos” ou d' “O Despertador”, localizados na Rua da
Trindade, n. 1, e na Rua da Trindade, n. 2, respectivamente.

Colocar um antncio no jornal “O Novo Iris” foi 0 meio que um proprietario anénimo,
morador da Rua do Vinagre, n.57, buscou para vender ou trocar uma escrava doméstica
por uma casa, em 1851. Jodo Pinto da Luz procurou a sede de “O Argos” para vender
um escravo crioulo de 24 anos, canoeiro, pescador e lavrador, em 1861. O jornal “O
Despertador”, em 1864, anunciava que os interessados em alugar uma escrava preta

quitandeira, descrita como “fiel e diligente”, deveriam procurar a sua tipografia.

Era costume ver escravos transitando autonomamente pelas ruas da cidade. Nesses
momentos eles poderiam até estar livres do controle senhorial, mas estavam sob o olhar atento
das autoridades policiais. As medidas da Camara Municipal, gradativamente, tentavam limitar
a autonomia dos escravos, que favorecia tanto aos senhores quanto aos proprios escravos.

Uma forma de limitar esta autonomia e ainda obter parte do lucro sobre as atividades
que os escravos exerciam foi cobrar impostos sobre os diversos oficios dos cativos. Muitos
proprietarios de escravos registraram seus cativos como trabalhadores domesticos para fugir

das taxagdes mais pesadas, embora 0s escravos executassem outras atividades.

Viver de quitandas em Desterro

No Brasil, desde os primeiros tempos da colonizagdo portuguesa, 0 comércio varejista
foi uma ocupacdo exercida, essencialmente, por mulheres, escravas, libertas e livres que
vendiam suas mercadorias pelas ruas.

Na provincia de Santa Catarina ndo foi diferente. Por aqui, muitas mulheres também
se encarregavam do abastecimento de géneros basicos. Principalmente pormeio do comércio
ambulante, barraquinhas, tendas, tabuleiros fixos ao chdo ou cestos equilibrados
magistralmente sobre a cabeca, as quitandeiras comercializavam diversas mercadorias.

Pelas ruas, pracas e praias de Desterro era possivel avista-las vendendo doces, frutas,

pées, refrescos, aguardentes, flores, hortalicas, peixes, galinhas vivas, carnes, farinha, tecidos,
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charutos, velas, amuletos, bonecas, carvao, loucas, entre inimeras outras coisas. Geralmente
as quitandeiras comercializavam mais de um tipo de produto e poderiam combinar a venda
em lugares fixos e de forma ambulante.

O cheiro do frigir o peixe na praia, dos pasteizinhos, dos angus, das ervas de cha, do
café, bolinhos de milho e feijao, das frutas maduras, dos pées e biscoitos quentinhos e tantos
outros quitutes que as quitandeiras preparavam percorria as ruas, travessas, becos, entrava
pelos véos das janelas a convidar as pessoas para provar do que traziam as quitandeiras.

Criangas e velhos, homens e mulheres, livres e escravos, pretos e brancos, todos
poderiam ser trazidos pelo olfato a conferir o que as quitandeiras guardavam em seus cestos e
tabuleiros. E, certamente, aos ouvidos de moradores e visitantes ndo passavam despercebidos
o0s cantos de origem africana que as pessoas escravizadas trouxeram na memdaria e recriaram
nas Américas, entoados pelas quitandeiras de Nossa Senhora do Desterro.

Na Praca de Mercado, inaugurada em 1851, as escravas quitandeiras ocupavam apenas
0s vaos entre as colunas do edificio. Cada um desses vaos era dividido em dois espagos que
poderia ser ocupado por duas pessoas. Em 1851, os vados eram alugados mensalmente por
1$200 réis, se ocupado por duas pessoas cada uma delas arcava com a metade do valor. O
regulamento do mercado alertava que os lugares de quitanda poderiam ser alugados a pessoas
livres e a escravos, com licenga por escrito de seus senhores. No entanto, as 12 casinhas, que

eram fixas e mais espacosas, s6 poderiam ser arrematadas por pessoas livres.

A quitandeira Maria Mina

No ano de 1867, o vao da coluna n° 5 do Mercado era ocupado por Maria Mina e por
Thereza, cuja origem desconhecemos. Sabemos que Maria Mina ja era liberta, pois fez
o registro de sua alforria em cartério em 31 de julho de 1860, diante de Luis de Santa
Anna Carpes, seu proprietario, para o qual pagou a quantia de 800 mil réis por sua
liberdade, dinheiro obtido através de uma terceira pessoa. Pode-se encontrar Maria
Mina anos depois nos livros da Camara, pagando imposto para vender legalmente
quitandas pelas ruas. Assim como Maria Mina, outras mulheres e homens, escravos ou
libertos, crioulos ou africanos, de origem africana, eram presenca marcante no
comeércio de alimentos antes e depois da constru¢do do mercado. Mas, além disso, essa
africana que no Brasil foi chamada de Maria teve trajetdria de muitas outras africanas
da Costa da Mina (atual Benin), que se dedicavam a venda de géneros em muitas
cidades atlanticas e assim acumulavam recursos para comprar alforria.

A quitandeira Maria Mina parecia ter bons relacionamentos com pessoas influentes de
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Desterro. Com Clemente Gongcalves, presidente da Camara Municipal na época da
inauguracdo do Mercado, ela conseguiu um adiantamento para pagar sua alforria. Com
0 Coronel Feliciano Alves de Brito, em 1883,fez um contrato para libertar o pardo
Manoel, que ela dizia ser seu sobrinho. Ap6s um ano, o Coronel, que ndo recebera seu
pagamento, desconfiou de que Maria havia empregado Manoel no servigo maritimo e o
fazia pagar-lhe ‘jornais’, salario de um dia de trabalho. Nao sabemos os lagcos que
ligavam Maria e Manoel, ou se a quitandeira adquirira o rapaz para torna-lo seu cativo,
assim como fizeram muitos outros libertos. Sabemos apenas que Maria Mina negociava
com homens importantes de Desterro e que eles reconheciam sua capacidade de gerar

recursos a partir do tabuleiro, pois Ihe emprestaram somas altas de dinheiro.

A autonomia e a capacidade de acumular recursos dos escravos que viviam de
quitandas eram desejadas por outros cativos, pois atividades como esta favoreciam na
formacdo do peculio. Neste caso, o termo peculio designa tudo que o escravo acumulava e
que poderia ser utilizado para a compra de bens moveis e imoveis, ou ainda, para compra da
carta de alforria. Desta forma muitos cativos alcancavam a liberdade, acumulavam recursos
suficientes para resgatar parentes e amigos da escraviddo e até mesmo virar donos de
escravos.

Contudo, a vida de trabalho diario e todo o empenho para a acumulagdo de renda que
pudesse tornar o escravo livre ndo era nem um pouco facil. A partir dos jornais da época
percebemos isso ao nos depararmos com anuncios de fugas de escravos. Senhores que
recorriam aos jornais com anuncios que detalhavam os fugitivos, alguns até oferecendo
recompensas. Essa fuga era uma resisténcia do cativo contra a opressao que muitas vezes

sofria.

Texto didatico redigido a partir do Mddulo “Viver de Quitandas”.Programa Santa Afro
Catarina, 2011.
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Plano de Aula 11 e 12

Aula 11 e 12 (90 minutos)
1. Tema da Aula: Escravo visto como mercadoria, o controle do comércio de alimentos em
Desterro ¢ a constru¢ao do Mercado Publico.
2. Conteudos:
Identificar em antncios de jornais do século XIX o escravo como objeto;
A fiscalizagdo do comércio de géneros alimenticios;
A construcao do Mercado Publico;
O Mercado Publico e novas formas de controle do comércio.
3. Objetivos:
Compreender as formas de controle do comércio de Desterro;
Identificar as transformagdes ocorridas em Desterro com a construgao do primeiro Mercado
Publico;
Conhecer como era regulamentado o comércio por meio do Regulamento do Mercado.
4. Metodologia e estratégias didaticas:
Atividade com jornais:
- Atividade referente a aula anterior;
- Conhecer os jornaisO Conservador, O despertador,0 Argos e O Novo Iris para
identificar situagdes de resisténcia e comércio dos escravos;
- Escravos vistos como objetos.
Retomar o conteudo das ultimas aulas:
- Relembrar os alunos das condigdes de Desterro com a atuagdo de escravos e livres no
mercado;
Leitura de texto didatico:
- O texto serd lido com a turma e explicado pelo professor.
Discutir o comércio em Desterro:
- Abordar as novas formas de fiscalizacdo e a constru¢cdo do Mercado Publico.
Dialogo entre documentos e texto didatico:
- Transformagdes na regido;
- Camara ¢ fiscalizagao;
- Higienizacao da capital.
Discussao referente ao texto:

- Discutir a cidade no passado e no presente abordando as propostas de melhoramento
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de Desterro no século XIX, tragando um paralelo com a Floriandpolis de hoje e suas
atuais condigoes.

Utilizar o quadro para o registro de palavras-chave.

Formular questdes orais em sala de aula, relacionadas ao texto, que permitam ao aluno um

maior compreensao.

Primeira orientagdo para o trabalho de pesquisa.

5. Materiais e recursos didaticos:

Fotocopias do texto didatico, quadro negro e giz.

6. Avaliacao:

Atividade com anuncios de jornais;

Discussao em sala.

7. Bibliografia

BILESSIMO, Angelo Renato. Entre a Praca e 0 Porto: Grandes fortunas nos inventarios Post

Mortem em Desterro (1860-1880). Itajai: Casa Aberta, 2008.

CABRAL, Oswaldo Rodrigues. Nossa Senhora do Desterro: Memdria Il. Floriandpolis:
Imprensa da Universidade Federal de Santa Catarina, 1972.

CABRAL, Oswaldo Rodrigues. Nossa Senhora do Desterro: Noticia. Floriandpolis:
Lunardelli, 1979.
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Texto Didatico VII

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

O Mercado Publico e as formas de fiscalizagédo

A partir do século XIX, a regulamentacédo e a fiscalizacdo do comércio de alimentos
passaram a ser de responsabilidade da Camara Municipal e de seus fiscais. Os que deixassem
de pagar os impostos, de portar instrumentos de peso e medida ou que vendessem produtos de
maé-qualidade seriam punidos com multas. A fiscalizacdo procurava garantir precos justos, a

qualidade dos produtos e arrecadacgéo de renda para o governo.

Documento Histoérico

EDITAL

O fiscal da Camara Municipal, para conhecimento do publico transcreve o
artigo 56 das posturas municipais = Art 56= Todos 0s que venderem géneros que
devam ser medidos, ou pesados serdo obrigados desde o 1.° de janeiro até o ultimo de
Fevereiro, na forma do estilo e padrées distribuidos pela Camara; sob pena de 4$000 de
multa. Em consequéncia do que convida a todos os compreendidos neste artigo, para
que até o fim do corrente més tenham seus pesos e medidas devidamente prontos. E
para ndo alegarem ignorancia se afixa o presente.

Desterro 16 de Julho de 4850.

Joao de AraujoBoeno

Diversas foram as tentativas de retirar as barraquinhas destinadas a géneros
alimenticios da regido central. Para muitos, sua demoli¢do representaria uma “limpeza” desta
area, evitaria um foco de doencas e livraria a praga central da cidade de individuos cuja
presenca era indesejavel, embora fossem necessarios para a execucao de boa parte do que hoje
denominamos de infraestrutura urbana.

Em 1831, a Céamara solicitou ao governo Provincial que as barraquinhas fossem
demolidas. Argumentava que estas “eram alugadas a pessoas imorais e até escravos, € que
desde a sua origem tem sido receptéaculo de roubos e lugar de todo o género de prostituicao,

além do ridiculo aspecto que faz apresentar a praia da praga da cidade”.
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Em 1832, o pedido foi reiterado pelo engenheiro militar Sepllveda Ewerard que as
considerava “guaridas de vagabundos e escravos vadios”. Em 1834, a Regéncia determinou
sua destruicdo e apenas em 1838, a Assembleia Provincial votou uma lei autorizando a
construcdo de um mercado aonde mais tarde viria a ser construida a Alfandega, entre as Ruas
do Livramento e do Ouvidor. No houve consenso em torno do local escolhido. Inicia-se,
entdo, uma grande disputa entre as autoridades locais: onde seria construido o prédio do
mercado?

O Mercado acabou sendo construido na principal Praca de Desterro e a concentragao
de atividades comerciais no seu interior possibilitou maior controle sanitario e fiscal sobre o
comércio de géneros alimenticios. Além disso, sua edificacdo representou uma tentativa de
controle sobre as pessoas que circulavam pela regido e a busca pelo embelezamento da
cidade. Esta era uma preocupacdo urbanistica presente na sociedade oitocentista e que foi

defendida em Desterro pelo presidente da Provincia, Antero de Brito.

Antero de Brito e 0 Embelezamento da Cidade

O embelezamento das cidades foi uma preocupacdo da sociedade oitocentista,
seguindo ideias modernas de higiene e a preocupacdo com a circulagdo de pessoas.
TransformacGes urbanas significativas comecaram a ocorrer no centro da cidade de
Desterro no final do século XIX. O &pice destas transformagdes, no entanto, ocorreu no
século XX.

Em 1864, Jodo Ribeiro de Almeida publicou um ensaio sobre a salubridade no
qual criticava a falta de higiene das casas, ruas e pracas de Desterro. O discurso acerca
da salubridade, as pressdes politicas e a busca pelo embelezamento incentivaram o
aterramento, em 1884, da praia da Boa Vista, atual prainha e regido do Hospital de
Caridade.

Aterros, trapiches e quebra-mares foram implantados na orla maritima ao longo
da segunda metade do século XIX. Algumas dessas obras ja haviam sido sugeridas, em
1846, por Antero de Brito, presidente da provincia de Santa Catarina entre 1840 e
1848.

Em oficio enviado a Cadmara o presidente da Provincia sugeria que se aterrasse
“desde Santa Barbara até pouco além da ponte da Bica”. Tratava-se de uma &rea
alagada, que deveria ser drenada e ocupada.

Antero de Brito preocupava-se com o alinhamento e embelezamento da orla

maritima e também com a funcionalidade deste espa¢o. Sugeriu a construcao de pragas,
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rampas e trapiches. A esta preocupacao, provavelmente, somava-se outra: ordenar o
espaco, tornando-o mais “civilizado” e atraente para os visitantes. Na época, no
entanto, o projeto e as ideias de embelezamento da cidade propostos esbarraram em

interesses individuais e imediatistas a respeito do uso do espago.

O documento abaixo aborda sobre a inauguracao do Mercado.

Documento Histoérico

“A Camara Municipal desta cidade manda fazer publico que se achando pronta a praga
do mercado, principiara no dia 10 do corrente na mesma praca a venda de carne, peixe
e todos os mais géneros, que sdo permitidos conforme o regulamento. E para que
conste se afixa o presente. Desterro 7 de janeiro de 1851. O presidente Clemente

Antonio Gongalves.”

(Biblioteca Publica Estadual de Santa Catarina. Jornal “O Novo iris”. Desterro, 10 de
janeiro de 1851, n. 86, p. 03.

A imagem abaixo representa o espaco do Mercado e a circulacdo de pessoas, canoas e
0 comeércio ambulante no seu entorno. Através destas imagens, pode-se perceber a intensa

movimentacdo em torno da praca, no espaco da praia e do mercado, e a forte ligacdo existente

entre a populacédo da cidade e sua orla maritima.

JOSEPH BRUGGMANN, (autor); SCHWARZER & ROHLACHER (litografia), Mercado do Desterro com algumas bancas (1851-1896),
1867. Acervo Ylmar Corréa Neto. Apud GERLACH, Gilberto. Desterro-Ilha de Santa Catarina. Florian6polis: [S.1], 2010.

Para controlar o espaco do Mercado foi estabelecido um Regulamento interno. Um dos
objetivos deste regulamento era evitar a circulagcdo e permanéncia de pessoas indesejadas,

como “escravos, pretos de ganho e mendigos” na Praca do Mercado. Desde pelo menos a
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década de 1830, ascorrespondéncias oficiais e as medidas legislativas demonstravam a
constante preocupacdo das autoridades em evitar os ‘“‘ajuntamentos” pela cidade,
especialmente quando envolviam escravos.

O Regulamento determinava, entre outras coisas, que as casinhas do mercado sO
poderiam ser alugadas a pessoas livres. As quitandeiras, por sua vez, poderiam ser pessoas
livres ou escravas com autorizagdo do seu senhor para exercerem tal atividade. A venda de
carne na cidade s6 poderia ser feita no mercado e, dentro deste, em lugar determinado pelo
Regulamento. As pessoas deveriam permitir inspecdes dos géneros e até o corte da carne era
regido pelo Regulamento.

O peixe deveria ser vendido em outras areas, ndo as mesmas em que a carne era
vendida, e somente quando estas estivessem cheias poderiam ser comercializados nas canoas.
No patio central poderiam ser comercializados todos os tipos de géneros até as duas horas da
tarde, exceto carne, peixe e lenhas. Os escravos nao poderiam demorar mais do que o tempo

necessario para fazer as compras. Ficavam também proibidos jogos e outros divertimentos.

Texto didatico elaborado a partir do Modulo “Viver de Quitandas”.Programa Santa Afro
Catarina, 2011.
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Atividade 7

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Nome:

ATIVIDADE EM GRUPO

Analise os anuncios presentes nos jornais da cidade de Desterro.
Para cada anuncio, responda:

A - Quando o anancio foi escrito?

B - Onde foi publicado?

C - Qual o objetivo desse anincio?

E - Qual situacdo € apresentada no anuncio?

Selecione dois anuncios e discuta a forma como os escravos sao descritos, relacionando com o

objetivo do anuncio.

Anuncio 1)

“Vende-se uma escrava de nome Laura de 28 anos de idade, perfeita mucama e muito
habil para todo o servigo interior de uma casa de familia; lava engoma cozinha e
desempenha satisfatoriamente qualquer servigo exterior que lhe encarregam.”
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina. Jornal “O Conservador”. Desterro, 30
de margo de 1855, n° 311, p. 04.

Anuncio 2)

Vende-se

Um escravo crioulo com 22 anos de idade, marinheiro

De muito boa conduta, e sem achaque nenhum;

Para tratar, na rua da Paz n 21.

Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina. Jornal “O Argos”, n 86. Desterro, 30
de agosto de 1859.

Anuncio 3)

Vende sohuma escrava de nacdo, que sabe lavar, cozinhar, e engomar alguma coiza,
por preco razodvel; quem a precender, derija-se a esta Tipographia, que se dird aonde




existe.
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina. Jornal “O Novo iris”. Desterro, 15 de
marc¢o de 1850, n.3, p. 4.

Anuncio 4)

Na rua do governador cazanumero 11, preciza-se alugar uma preta que saiba lavar,
engomar, e 0 mais servigo todo de uma caza.

Biblioteca Plblica do Estado de Santa Catarina. Jornal “O Novo iris”. Desterro, 15 de
marc¢o de 1850, n.3, p. 4.

Anuncio 5)

Escravo fugido

Acha-se fugido um escravo de nome Francisco, de estatura regular, cor parda, pouca
barba, os dedos dos pés muito abertos, tendo uma marca de 3 letras em um dos bracos;
tem 30 annos de idade, e foi escravo de Joaquim Ribeiro da Silva, em Lages. Quem o
apreender e entregar ao abaixo assignado nos Tres-Riachos, seré gratificado. Desterro,
19 de Fevereiro de 1873.

José Claudino de Faria.

Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina. Jornal “O Despertador”. Desterro, 22
de Fevereiro de 1873, p.4.

Anuncio 6)

Do abaixo assignado, residente em Biguassu, fugiu, no dia 30 de Dezembro p.p., 0 seu
escravo, de cor preta, de nome Firmino, de 18 annos de idade: levou vestido _ calca de
brim a rocambole, paleto preto, camisa branca e chapéo de palhinha com fita preta. O
unico signal particular que tem, é ser um pouco gago, quando fala com medo. Sua
estatura é regular, bem reforcado, bonita figura, tem todos os dentes e a cabeca um
pouco comprida. Quanto & barba, agora apenas lhe aponta o buco.

Quem o apprehender e leval 0 ao abaixo assignado, ou ao Sr. tenente-coronel Jacinto
Pinto da Luz, morador na capital, sera gratificado.

Biguassu, municipio de S. Miguel, provincia de Santa Catarina, 15 de Janeiro de 1873.
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina. Jornal“O Despertador”, 25 de Janeiro
de 1873 p.4.

149
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Plano de Aula 13

Aula 13 (45 minutos)
1. Tema da Aula: A Freguesia do Ribeirdo da Ilha, os engenhos e a alimentagao.
2. Conteudos:Panorama geral da alimentagdo e escraviddo na freguesia do Ribeirao da Ilha.
3. Objetivos:
Identificar a escraviddo como essencial nas freguesias, sobretudo na freguesia do Ribeirdo da
IlTha que compreende a Armagao do Pantano do Sul;
Compreender a estrutura da populagio da regido;
Aprender sobre os engenhos e a producao de alimentos da freguesia.
4. Metodologia e estratégias didaticas:
Dialogo entre tabelas e texto didatico:
- Pensar a regido do sul da ilha e a sua populacao no periodo em estudo;
- Discutir a alimentagao e producdo dos géneros alimenticios;
- Ler o texto com a turma.
Uso de mapas:
- Identificar no mapa as freguesias, destaque para a regido da Freguesia do Ribeirdo da
Ilha;
- Identificar as regides que compreendiam a Freguesia do Ribeirdo da Ilha.
Pensar a escravidao no Pantano do Sul com o auxilio das tabelas e censos:
- Com o auxilio das tabelas perceber como se dava a constituicio da populacdo da
regido do sul da ilha.
Discutir as formas de trabalho e a escraviddo nas armagdes e a pesca da baleia.
Usos e fazeres da farinha de mandioca.
Utilizar o quadro para o registro de palavras-chave.
Formular questdes orais em sala de aula, relacionadas ao texto, que permitam ao aluno um
maior compreensao.
5. Materiais e recursos didaticos:
Fotocopias do texto didatico, quadro negro e giz.
6. Avaliacao:
Discussao em sala de aula.
7. Bibliografia:
COELHO, Manoel Joaquim D’Almeida. Memdria Historica da provincia de Santa

Catharina. Desterro: Typ. de J. J. Lopes, 1877.
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ELLIS, Miryan. A baleia no Brasil colonial. S3o Paulo: Melhoramentos: Ed. da
Universidade de Sao Paulo, 1969.

PENNA, Clemente Gentil. Escravidao, liberdade e arranjos de trabalho na Ilha de Santa
Catarina nas ultimas décadas de escravidao (1850-1888). 2005. 153 f. Dissertacao
(Mestrado) — Programa de Pos-Graduagdo em Historia. Floriandpolis, 2005. Disponivel em:
http://www.tede.ufsc.br/teses/PHST0234.pdf

PEREIRA, Nereu do Vale. Os engenhos de farinha de mandioca da Ilha de Santa

Catarina: etnografia catarinense. Floriandpolis: Editora Fundacao Cultural Agorianista, 1992.


http://www.tede.ufsc.br/teses/PHST0234.pdf
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Texto Didatico VIII

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

A Freguesia do Ribeirdo, a Escravidédo e o Pantano do Sul

A Freguesia de Nossa Senhora da Lapa do Ribeirdo era no século XIX uma das mais
populosas e produtivas do litoral catarinense. Junto com a Freguesia da Lagoa, o Ribeirdo era
considerado o “celeiro” da Ilha, visto que das propriedades rurais ali instaladas saiam todos os
anos farinha de mandioca, agucar, aguardente.

A Freguesia do Ribeirdo, no século XIX, compreendia a parte sul da Ilha, com
localidades que se dividiam entre: Caiera, Caia-Canga, Costeira e Costeira da Freguesia,
Fazenda, Freguesia, Morro das Pedras, Armacdo da Lagoinha, Ribeirdo e Pantano do Sul.A
presenca dos cativos esta registrada através do censo de 1843 em toda a Freguesia do
Ribeirdo, variando o grau de concentracdo da propriedade cativa em determinados locais.

No censo realizado em Desterro, em 1872, a populacdo total da Ilha era de 25212
pessoas, dessas 2940 eram escravos. No mesmo ano a Freguesia do Ribeirdo contava com
aproximadamente 3.000 habitantes, entre eles 275 escravos, que representavam 9,4 da
populacdo total da Freguesia, ou quase uma pessoa escravizada em cada dez.

O censo ainda nos informa que os cativos que trabalhavam como domesticos e lavradores
correspondiam a 38% da forca de trabalho na Ilha de Santa Catarina. No comeco do século,
essa proporcdo havia sido maior: em 1820, 31,8% do total de habitantes eram escravos, quase

um em cada trés.

Populagdo da Ilha de Santa Catarina, 1872

Livres Escravos

Homens | Mulheres | % Homens | Mulheres | %
Desterro 3326 3663 31,4% | 512 610 38,1%
Nossa Senhora da Lapa do | 1331 1391 12,2% | 138 137 9,4%
Ribeirdo
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Nossa Senhora da Conceicdo | 1256 1478 12,3% | 254 187 15%
da Lagoa

Nossa Senhora das | 1255 1346 11,7% | 224 190 14,1%
Necessidades de S. Antonio

Sdo Jodo Batista do Rio | 767 815 7,1% | 94 92 6,3%
Vermelho

S8o Francisco de Paula de | 1748 1721 15,6% | 256 129 13,1%
Canasvieiras

Santissima Trindade de Tras | 994 1181 9,7% |51 66 4%
do Morro

Total 10677 11595 100% | 1529 1411 100%
Total Geral 22272 2940

Fonte: IBGE, Biblioteca Central do IBGE, recenseamento geral 1872, Vol. 1.

Na listagem nominal dos habitantes da Freguesia, de 1843, indica que das 364 familias,

40% tinham escravos, em geral de um a cinco. Mais surpreendente ainda talvez fosse o fato

de que desses escravos, a metade era composta por africanos.

Estes africanos na escravaria do Ribeirdo indicam que a provincia utilizava-se do

mercado interprovincial de recém-chegados da costa da Africa para dar maior produtividade e

renovar os bracos que por algum motivo ndo se encontravam aptos aos engenhos de acucar e

mandioca encontrados no sul da ilha de Santa Catarina, bem como nas armacdes baleeiras que

situavam a costa leste da prov

incia.

Africanos entre Agorianos: Ribeirdo da llha (1843)

Estrutura de Posse de escravos no Ribeirdo da Ilha

Posse Numero de | Distribuicéo da | Concentragdo
Escrava familias propriedade da propriedade
(fogos) escrava na | escrava  entre
populacéo proprietarios
0 218 60%
1-5 112 76%
6-10 23 40% 16.5%
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10+ 11 7,5%

Fonte: “Livro de Matricula da Freguesia de Nossa Senhora da Lapa do Ribeirdo da
ITha”, de 1843, do acervo do Arquivo do Registro Civil do Ribeirao da Ilha.

Alimentagéo e economia na freguesia

A farinha de mandioca serviu como alimento basico nas areas rurais durante o século
XIX, presente tanto na mesa dos ricos como na dos pobres, inserida também na alimentagéo
escrava. A farinha foi um produto essencial tanto para o consumo no mercado interno, como
também constituiu a riqueza daqueles que investiram na sua comercializagdo com outras
provincias. Em Santa Catarina a producdo de farinha de mandioca deixou de suprir apenas a
alimentacdo dos habitantes locais, mas se constituiu na principal atividade econdmica do
litoral entre o final do século XVIII e o final do XIX. Através dessa atividade a economia
catarinense se articulava com a do sudeste, em especial a da praca comercial do Rio de
Janeiro.

Mas a mandioca ndo era 0 unico ramo agricola explorado na Ilha de Santa Catarina e no
Ribeirdo. Durante o século XIX o Ribeirdo explorava também a cana-de-agucar, o milho, o
feijao, o café, a melancia e diversos tipos de frutas e outros hortifrati granjeiros. Da cana-de-
acucar era produzida a aguardente, o0 melado e o aclcar e as freguesias do Ribeirdo da llha e
da Lagoa da Conceigdo eram as que mais produziam e exportavam esses produtos. Nas outras
freguesias a cana-de-agucar era cultivada em menor proporcdo, bastando apenas para
consumo de seus habitantes.

A farinha de mandioca, o agucar, a aguardente e 0 melado eram produzidos em engenhos
e a maioria dessa producdo era feita através do trabalho escravo. No Ribeirdo, 0s escravos
faziam tanto os servicos relacionados a agricultura de exportacdo para outras provincias como
para abastecer o mercado local. Eles empregavam sua méo-de-obra tanto nas lavouras quanto
nas diversas atividades dentro dos engenhos.

A farinha de mandioca era um dos principais alimentos no Brasil durante o século XIX e
o litoral catarinense foi um importante produtor e exportador desse produto. A partir de 1790,
a produgdo em Santa Catarina cresce em razdo dos muitos engenhos em operagao que passam
a abastecer as tropas aquarteladas nas fortalezas, a producéo era ainda exportada para diversos
paises e o restante da producdo servia para abastecer o mercado interno. Vale lembrar que

muitas vezes o0s engenhos de farinha dividiam o mesmo espaco do rancho com outros tipos de
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engenho como o de cana-de-acUcar, milho e café, demonstrando que ao lado da farinha de

mandioca outros produtos também eram processados.

A farinhada

A farinhada (fabricacdo da farinha de mandioca) foi um dos eventos sociais rurais
importantes para o ilhéus durante o século XIX. Era a época de fabricar farinha,
arranjar casamento, batizados e festejar com parentes, vizinhos e amigos. Era marcada
pela confraternizagdo, dangas, jogos ¢ muita alegria enquanto trabalhavam na producao
da farinha. A partir de maio comegavam a mudanca das primeiras familias dos
proprietarios de engenho para os seus engenhos, que permaneciam nele por um periodo

que podia variar de um a dois meses.

Texto didatico elaborado a partir Mdédulo “Armagao baleeira e engenhos do Ribeirdo da Ilha”.
Programa Santa Afro Catarina.
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Plano de Aula 14 e 15

Aula 14 e 15 (90 minutos)
1. Tema da Aula: Alimentagdo e armagdes baleeiras na Freguesia do Ribeirdo da Ilha.
2. Contetados:Importancia da Armagdo Baleeira na alimentacdo e economia da Freguesia do
Ribeirdo da Ilha.
3. Objetivos:
Identificar a escravidao como essencial nas freguesias, sobretudo na freguesia do Ribeirdo da
Ilha que compreende a Armacdo do Pantano do Sul;
Compreender como se deu o trabalho escravo nas armagoes;
Entender as relagdes na armacao baleeira e sua funcionalidade.
4. Metodologia e estratégias didaticas:
Leitura de texto didatico:
- Pensar as formas de trabalho e a escraviddao nas armacgdes e a pesca da baleia;
- Abordar a pesca da baleia e sua importancia para o desenvolvimento ndo apenas da
freguesia, mas também de toda a ilha;
- Discutir a alimentacao e produgao dos géneros alimenticios;
- Ler o texto com a turma.
Uso de mapas:
- Localizar onde se encontrava a armagao baleeira do Freguesia do Ribeirdao da Ilha.
Usos e fazeres da pesca da baleia.
Utilizar o quadro para o registro de palavras-chave.
Formular questdes orais em sala de aula, relacionadas ao texto, que permitam ao aluno um
maior compreensao.
Producao de texto:
- Desenvolver a leitura e escrita dos alunos.
Segunda orientagdo do trablalho de pesquisa.
5. Materiais e recursos didaticos:
Fotocopias do texto didatico, quadro negro e giz.
6. Avaliacao:
Producao textual
7. Bibliografia:
COELHO, Manoel Joaquim D’Almeida. Memoria Histérica da provincia de Santa

Catharina. Desterro: Typ. de J. J. Lopes, 1877.
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ELLIS, Miryan. A baleia no Brasil colonial. S3o Paulo: Melhoramentos: Ed. da
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PENNA, Clemente Gentil. Escravidao, liberdade e arranjos de trabalho na Ilha de Santa
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Catarina: etnografia catarinense. Floriandpolis: Editora Fundacao Cultural Agorianista, 1992.


http://www.tede.ufsc.br/teses/PHST0234.pdf
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Texto Didatico 1X

ESCOLA BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Armac0es Baleeiras

Era 0 ano de 1816, e o dia comecava cedo na Freguesia de Nossa Senhora da Lapa do
Ribeirdo da Ilha, mais precisamente na Armacao baleeira da Lagoinha. Nos meses de maio e
setembro, quando o sol mal saia, 0s escravos ja tinham que sair das suas senzalas, muitas
vezes num frio gélido do inverno para trabalhar. Entre esses escravos estava José de 71 anos
de idade que foi trazido da Africa para trabalhar no Brasil. O seu José, durante muito tempo,
desempenhou uma fung¢do importante, que era remar barcos pelo mar do sul de Santa Catarina
em busca de baleia.

Vocés sabem por que a armacao tem esse nome? 1sso vem da ideia de que era necessario
“armar-se” para confrontar o ‘grande peixe do mar’, que era a baleia. Uma dessas armacdes
de baleia ficava no Ribeirdo, na localidade da Lagoinha. Mas a primeira Armacao construida
no litoral catarinense ficava na Armacédo da Piedade, na parte continental da llha de Santa
Catarina, no atual municipio de Governador Celso Ramos.

Segundo relatos da época, feitos aqui no Brasil, a pesca da baleia era mais facil quando
tinha mal tempo. Por qué? Porque era nesses dias que as baleias procuravam mais a costa em
busca de abrigo. Quando a temperatura comecava a esquentar, diminuindo o frio, as baleias
lam mais para o fundo do mar, tornando um pouco mais trabalhoso a sua captura, e
consequentemente resultando numa pobre safra. Os meses que vao de Maio a Julho propiciam
correntes maritimas pouco agitadas, e era nessa época que se construiam armacgdes mais
proximas a costa e onde as baleias procuravam refigio “na época de dar filhotes e amamentar
os baleotes (os bebés das baleias)”.

Juntamente com os primeiros raios de sol comecava o trabalho na Armacédo. Abencoadas
pelo padre e depois empurradas para o mar, as baleeiras (barcos utilizados na pesca da baleia)
deslizavam pela rampa do cais da Armacéo e flutuavam na agua em busca das baleias. Apos a

pesca, 0s escravos tinham que retalhar toda a baleia e depois colocar grandes pedagos em
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caldeiras para extrair 6leo onde era usado posteriormente na iluminacdo publica, na fabricacao
de vela, ou simplesmente para comer a carne ou vender.

Na armacéo era empregado tanto o trabalho servil dos escravos como o trabalho livre e
remunerado. O trabalho dos escravos era, de preferéncia, efetuado em terra, com excecdo da
atividade de remador e timoneiro, em terra, trabalhavam no beneficiamento da baleia e no
corte e transporte de lenha. Aqueles que possuiam conhecimento de um oficio tinham maior
sorte podiam desempenhar esse oficio, ficando livre do trabalho nas caldeiras. Além da
producdo do 6leo os escravos limpavam as barbatanas da baleia e colocavam em tanques
adequados. Quando esses pedacgos secavam, eram armazenadas e exportadas para a Europa.
Antes de ir para a Europa, os produtos da baleia passavam pelo Rio de Janeiro que também
comprava o Oleo da baleia capturada pelos escravos em Santa Catarina, para ser usado na
iluminagdo publica.

As armagdes entraram em decadéncia, mas sabe-se que até 1857 se tentou, sem muito
resultado, realizar a pesca da baleia na costa catarinense e ja no final do século XIX essa
atividade econémica chega ao fim. No século XX, a pesca da baleia voltou a ser realizada em
Santa Catarina, mas de forma precaria e rudimentar e dessa vez para a exploracdo do éleo

destinado ao tratamento de couros e preparo de sabao.

Texto didatico elaborado a partir Modulo “Armacdo baleeira e engenhos do Ribeirdo da
Ilha”.Programa Santa Afro Catarina.
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Atividade 8

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DILMA LUCIA DOS SANTOS

DISCIPLINA DE HISTORIA

PROFESSORES ESTAGIARIOS: EDERBAL DE SOUZA BEZERRA, MARIANA
GOULART

Nome:

Atividade de reflexao:

Vamos fazer aqui um exercicio de imaginacao historia, ou seja, inventar uma histéria a
partir do conteddo estudado. Crie personagens e uma trama que fagam parte do periodo
historico e das situacGes que estudamos. Busque relacionar a regido do sul da llha de Santa
Catarina, os engenhos de farinha, a armacgédo baleeira, a escraviddo e o trabalho com a

tematica da alimentacéo.
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Plano de Aula 16

Aula 16 (45 minutos)
1. Tema da Aula: Alimentacdo Ontem e Hoje.
2. Conteuidos: A alimentacdo como prética cultural vinculada a histéria da Alimentagdo no
bairro da Armacéo do Pantano do Sul e em Desterro.
3. Objetivos:
Identificar a alimentagédo como algo que varia no tempo e no espaco;
Refletir acerca dos conteidos ministrados.
4. Metodologia e Estratégias Didaticas:
Entrega dos textos:
1. Explicar o que seré trabalhado em sala;
2. Entregar os textos da Pratica Historica dos alunos;
3. Ler alguns dos textos em um primeiro momento;
4. A partir dos textos escritos, retomar o contetdo trabalhado durante o bimestre.
Revisar os contetdos ministrados nas aulas anteriores:
5. Discusséo utilizando slides;
6. Retomar as questdes, de forma oral, referentes a alimentacdo como pratica cultural,
conforme foram discutidas nas primeiras aulas;
7. Utilizar o quadro para organizar as ideias principais;
8. Retomar as questdes referentes a alimentacédo no passado;
9. Discutir a escravidao e a alimentacdo em Desterro;
10. O texto dos alunos deve nortear a discussao.
5. Materiais e Recursos Didaticos:
Quadro negro, giz, data show.
6. Avaliagdo:
Participagdo na discussao.
7. Bibliografia:
CARNEIRO, Henrique. . Comida e sociedade: uma histéria da alimentacdo. Rio de Janeiro
(RJ): Elsevier, 2003.
GIMENES, Maria Henriqueta S. G. Patrimdnio Gastrondémico, Patriménio Turistico: uma
reflexdo introdutoria sobre a valorizacdo das comidas tradicionais pelo IPHAN e a atividade

turistica no Brasil.
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MACIEL, Maria Eunice. Uma cozinha a brasileira. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, n.33
janeiro-junho de 2004, p. 25-39.

MORAIS, Luciana Patricia de. Comida, Identidade e patriménio: articulacdes possiveis.
Histdria: Questdes & Debates, Curitiba, n. 54, 2011, p. 227-254.

REZENDE, Marcele Torres. A alimentacdo como objeto histrico complexo: relagdes entre
comidas e sociedades. Estudos Historicos. Rio de Janeiro, jan.-jun. de 2004, p. 175+179.
SANTOS, Carlos Roberto Antunes do. Alimentagdo e seu na historia: os tempos da memoria
gustativa. Histdria: Questdes & Debates, Curitiba, n. 42, 2005, p. 11-31.

FIGUEIREDO, Luciano Raposo; MAGALDI, Ana Maria Bandeira de Mello. Quitandas e
Quitutes: um estudo sobre rebeldia e transgressé@o femininas numa sociedade colonial. Cad.
Pesq., Sdo Paulo (54), 1985, p. 50-61.

GOMES, Flavio dos Santos; SOARES, Carlos Eugénio Libano. Dizem as quitandeiras...
Ocupagdes urbanas e identidades étnicas em uma cidade escravista: Rio de Janeiro, século
XIX. Revista do Arquivo Nacional. vol. 15. n° 2. jul/dez, 2002, p. 3-16

HUBENER, Laura Machado. O comércio da cidade do Desterro no século XIX.
Floriandpolis: Editora da UFSC, 1981.
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Plano de Aula 17 e 18

Aula 17 e 18 (90 minutos)

1. Tema da Aula: As mudancas e permanéncias dos habitos alimentares na Armacdo do
Pantano do Sul

2. Conteudos: Apresentacdo do Trabalho de Pesquisa

3. Objetivos:

Socializar os diversos resultados da pesquisa;

Identificar as diferencas e semelhancas nos resultados da pesquisa.
4. Metodologia e Estratégias Didaticas:

Apresentacdo dos Resultados:

- Sera organizada uma roda e cada dupla ira apresentar o resultado de sua pesquisa de forma
oral com base no préprio texto confeccionado.

Apresentacdo das Receitas:

- Cada dupla ira apresentar uma receita coletada através das entrevistas.

5. Materiais e Recursos Didaticos: Quadro Negro e Giz

6. Avaliacdo: Serd avaliada a organizacdo e a participacao dos alunos durante a apresentacgao.
7. Bibliografia

CARNEIRO, Henrique. Comida e sociedade: uma historia da alimentacdo. Rio de Janeiro
(RJ): Elsevier, 2003

MACIEL, Maria Eunice. Uma cozinha a brasileira. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, n.33
janeiro-junho de 2004,p. 25-39.

MORAIS, Luciana Patricia de. Comida, Identidade e patriménio: articulagdes possiveis.
Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 54, 2011, p. 227-254.

REZENDE, Marcele Torres. A alimentacdo como objeto historico complexo: relagdes entre

comidas e sociedades. Estudos Historicos, Rio de Janeiro. janeiro-junho de 2004, p. 175+179.
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SANTOS, Carlos Roberto Antunes do. Alimentagdo e seu na histdria: os tempos da memoria
gustativa. Historia: Questbes & Debates, Curitiba, n. 42, 2005, p. 11-31.



